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Fundamentacion:

En linea con Alicia Camilloni (2012) asumimos a la didactica como “disciplina tedrica que estudia la accion
pedagogica, es decir las précticas de la ensefianza, con € fin de describirlas, explicarlas, fundamentarlas y
enunciar normas paralamejor resolucion de los problemas que estas précticas plantean alos profesores’ (Pp. 22).

Por ser una “disciplina que se construye sobre |a base de la toma de posicién ante los problemas esencides de la
educacién como practica socia, y que procura resolverlos mediante e disefio y desarrollo curricular, de
programacion didéctica, de estrategias de ensefianza, de configuracion de ambientes de aprendizaje y de
situaciones didacticas, de la elaboracion de materiales de ensefianza, del uso de medios y recursos, de evaluacion
tanto de los aprendizajes cuanto de la calidad de la ensefianza y de la evaluacion institucional”, exige a docente
posicionarse entre diversas concepciones de educacidn, ensefianza, aprendizaje, curriculum y evaluacion, entre
otras, que le permitan valorar las implicancias que la asuncién de cada una de las opciones le signifiquen, asi
como los alcances sociales de |os proyectos de accidn educativa que emprenda.

En este sentido, dice Camilloni, “la didactica es una teoria comprometida con précticas sociales orientadas a
disefiar situaciones de ensefianza y a orientar y apoyar a los alumnos en sus acciones de aprendizaje, a identificar
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y aestudiar problemas relacionados con el aprendizaje con vistas a mejorar 1os resultados de todos los alumnos y
en todos los tipos de instituciones” (Pp. 22)

Por €ello, desde € espacio curricular Didactica |, proponemos € andlisis del objeto de estudio desde diferentes
concepciones, con un sentido critico y reflexivo, que pretende contribuir a la formacion de profesionales de las
Ciencias de la Educacién capaces de andizar los fundamentos y supuestos de las précticas de ensefianza que se
despliegan en la actualidad en instituciones educativas de nuestro contexto.

El programa se estructura en tres gjes, a partir de la tension dialéctica entre la Agenda Clasica —centrada en |la
técnica, la eficiencia y e control— y las rupturas conceptuales de la Nueva Agenda junto a sus fronteras
contemporaneas (didécticas vivas, transmedia e indisciplinadas), restituyendo la dimensién ética, la subjetividad y
ladiversidad en el aula.

Asumiendo € marco ideoldgico de lainstitucién, la materia adopta el enfoque de la educacion por competencias
desde una perspectiva critica y emancipatoria. Las competencias no se definen aqui como conductas técnicas
medibles, sino como praxis: capacidades complejas y situadas que integran el saber, €l saber hacer, €l saber ser y
el saber transformar, orientadas a la autonomia del sujeto.

Bajo esta misma linea critica, se asume que laformay el contenido son inseparables. Por €llo, la materia recupera
el andlisis del curriculum de aula: las decisiones pedagégicas, didécticas, tedricas, epistemoldgicas y ético-
politicas que el docente redliza a seleccionar, jerarquizar y dar formaa conocimiento en los escenarios actuales
en que desarrolla su préctica. El futuro docente se formard, asi, como un constructor e intelectual reflexivo de sus
propias intervenciones pedagdégicas.

En esta propuesta, €l Eje 1 se instituye como €l espacio de ruptura con la mirada ingenua y tecnocrética de la
educacion. Epistemoldgicamente, el campo de la Didactica General se define en la tensidon entre su carécter
explicativo (heredero de las Ciencias Sociaes) y su dimensién propositiva-normativa (la necesidad de intervenir
en la realidad). Para evitar €l reduccionismo instrumental que suele aquejar a los futuros docentes, se vuelve
imperativo mapear las practicas educativas en su multirreferencialidad.

La catedra adopta una posicion post-estructuralista y critica: postula que la ensefianza no es el reflejo mecanico
del aprendizgje, sino una préactica social e institucional histéricamente determinada. Al conceptualizar las
Practicas Sociales (marco macro), la Practica Docente (dimension institucional-laboral) y la Préctica Pedagégica
(ntcleo del aula donde conviven las practicas de ensefianza y las précticas de aprendizaje), € programa ofrece a
los estudiantes de Ciencias de la Educacion una matriz analitica que les permite comprender que el aulano es un
espacio aséptico. El aula es un territorio donde el saber, € poder, las biografias escolares y las subjetividades
contemporaneas se cruzan de manera dial éctica. Mirada que, necesariamente, debera ser complementada con otros
saberes propios de las ciencias de la educacién como asi también de otras disciplinas del campo de las ciencias
humanasy sociales.

PROPOSITOS

Por o expuesto, se constituye en nuestro proposito el trabajar en laformacion de profesionales de las Ciencias de
la Educacion para que, através del desarrollo de competencias generales, puedan analizar fundamentada, criticay
reflexivamente larealidad educativa en la que actlian, asi como iniciarse en la elaboracién de propuestas de accion
didéctica, generar lineas de investigacion vinculadas con la disciplinay ejercer vigilancia epistemol 6gica sobre el
propio accionar, lo cual requiere de una mirada que trascienda lo disciplinar.

Desde este lugar en la Didactical nos proponemos:

- Instalar en los profesores en formacion la idea de una linea de debate permanente y andlisis critico en torno al
campo de la Didéactica y su evolucion epistemolégica, que someta a confrontacion y discusion los distintos
enfoques tedricos.

- Propiciar herramientas conceptuales y metodoldgicas complejas que permitan a los estudiantes diferenciar la
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macro-dimensién de las practicas sociales y docentes de la micro-dimension de las précticas pedagdgicas y de la
ensefianzaen € aula

- Acompafiar el desarrollo de competencias docentes criticas y emancipatorias en los estudiantes, concibiendo el
saber, el saber hacer, €l saber ser y e saber transformar como dimensiones integrales de la praxis educativa.

- Fomentar el abordaje del "curriculum de auld' como un territorio de intervencién ética y politica, donde la
seleccion, jerarquizacion y transposicion didactica del contenido respondan a las demandas del contexto socio-
historico actual de Argentinay Latinoamérica.

- Introducir a estudiante en la utilizacion de dispositivos de formacion basados en la Didéctica Reflexiva, la
investigacion cualitativa de aula y € Andlisis Didactico, utilizando el error, la incertidumbre y los ecosistemas
tecno-medi&ticos actuales (como la Inteligencia Artificial y latransmedia) como potencias pedagogicas.

- Propiciar € acercamiento del estudiante a la ingtitucion educativa, para conocer, andizar, interpretar y
comprender las précticas docentes y précticas de la ensefianza, a partir de la observacion de 1o que sucede en la
clase, y desde las voces de los distintos actores implicados en los procesos pedagdgicos de ensefianza y de
aprendizaje., en diversos contextos, en articulacion con la cétedra “Précticas Educativas en Contextos de
Educacion Forma”

- Brindar herramientas para la construccion de un estilo docente propio que recupere los aportes de la didactica,
incorpore opciones personales, considere los saberes a ensefiar y pueda realizar adecuaciones a contextos
especificos en que la ensefianza transcurre.

- Colaborar en la formacion de docentes capaces de intervenir en la transformacion del sistema educativo y del
sistema social hacia una sociedad més justa, més democrdtica'y que asegure la construccion y distribucion de los
saberes culturales.

- Promover €l trabajo en equipo, la colaboracion grupal, € intercambio de puntos de vista, e andlisis critico-
reflexivo y la creatividad en la tarea como formas de construir colectivamente respuestas a la complejidad del
quehacer docente hoy.

Aportesal perfil de egreso:

Desde La Didactical se contribuye al desarrollo de |as siguientes competencias:

- COMPETENCIAS GENERALES

1- Asumir principios democréticos propios del estado de derecho, del derecho a la educacién, y con la
construccion de sociedades més justas.

2- Disponer de saberes linguisticos y comunicacionales tanto orales como escritos acordes a las incumbencias
profesionales.

3- Abordar toda problemética educativa a partir de la reflexion critica, el posicionamiento ético-politico y la
vigilancia epistemol 6gica, con pensamiento estratégico.

4- Asumir compromiso con el propio proceso formativo, iniciativa permanente de actualizacién y capacitacion a
lo largo de lavida profesional.

5- Reconocer la diversidad de perspectivas del conocimiento involucradas en el complejo campo de la educacion,
en e campo pedagégico y los principales enfoques y abordajes tedricos, metodoldgicos y técnicos que le son
propios.

6- Desarrollar habilidades propias de la afabetizacién informaciona y de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion para el aprendizaje y la ensefianza presencial, no presencial, virtual y adistancia.

- COMPETENCIAS ESPECIFICAS

- Competencias disciplinares

1- Propiciar la comprension y andlisis critico de la realidad educativa desde una perspectiva historico-contextual
enlosniveleslocal, nacional, regional e internacional.

2- Vincularse con una variedad de sujetos individuales y colectivos en ambitos educativos, desde el respeto de las
singularidades, a partir del reconocimiento del valor del didlogo, € pluralismo de culturas e ideas, € pensamiento
divergente, lareflexion y la autocritica.

3- Generar experiencias pedagogicas alternativas y situadas social, cultural e histéricamente, atendiendo a la
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diversidad de sujetos de aprendizaje (infantes, nifios, adolescentes, jévenes, adultos jévenes, adultos mayores.

4- Conformar grupos y equipos de trabgjo, valorando los aportes disciplinares, interdisciplinares y
pluridisciplinares y el intercambio de conocimientos y experiencias en la produccién colectiva en planes y
proyectos de ensefianza, investigacion, gestion, extension y desarrollo.

- Competencias profesionales

1- Desempefiar la préctica de ensefianza con compromiso hacia los aprendizajes de log/as estudiantes y la
participacion social en los procesos educativos, a partir de lareflexion critica.

2- Disefiar y desarrollar procesos educativos y evaluativos creativos, respetuosos de las singularidades y de la
comprension de otras culturas e intereses en pos de la mejora de la educacién en sus distintas manifestaciones.

3- Disefiar, coordinar, desarrollar y evaluar propuestas pedagdgicas en el marco de la orientacion educativa 'y del
asesoramiento pedagogico, en los distintos niveles, modalidades y contextos del sistema educativo formal, como
en instituciones de educacion no formal, en modalidad presencial, no presencial, virtual y a distancia.

Expectativas de logr o:

- GENERALES:

1- Resignificar saberes previos, conocimientos, valores, sentimientos y actitudes en la definicion de un
posicionamiento personal en relacion al gjercicio profesional de la docencia.

2- Superar la mirada acritica del entorno através del andlisis de los marcos tedricos aportados por la bibliografiay
larealidad educativa con el fin de posicionarse como profesional de la ensefianza.

3- Asumir la practica docente como una préctica socia y una actividad presidida por valores y caracterizada por
opciones de caracter ético y politico.

4- Comunicar saberes propios de la disciplina, en forma oral y escrita, utilizando las normas convencionales
adoptadas por la comunidad académicay ambitos de trabajo profesional docente.

5- Integrar grupos y equipos de trabajo, para la realizacion de practicas, actividades y gjercicios, valorando los
aportes disciplinares e interdisciplinares, respetando las opiniones de los distintos miembros y propiciando €
intercambio de conocimientos y experiencias que permiten enriquecer la produccion colectiva de propuestas o
proyectos de ensefianza.

- DISCIPLINARES:

1- Construir conocimientos en torno al campo de la didéctica y su evolucién epistemoldgica que les permita,
como futuros profesionales de las Ciencias de la Educacion, analizar y comprender las précticas docentes y las
précticas de |a ensefianza desde una perspectiva reflexiva, criticay transformadora.

2- Andlizar y caracterizar las précticas de ensefianza en sus multiples dimensiones como préctica socia situaday
contextualizada institucional, politica, histérica y culturalmente, como base para comprender esas préacticas e
iniciarse en € poder proponer, fundamentar y evaluar acciones didacticas que respondan a distintas problematicas
delarealidad educativa actual y |os contextos educativos formales en que ellas se desarrollan.

3- Utilizar con rigor epistemol 6gico las distintas categorias tedricas propias del campo, distinguiendo los aportes
de sus principales referentes para realizar Andlisis Didacticos fundamentados sobre observaciones, crénicas, y
registros de clases.

4- Adoptar una actitud reflexiva y critica en € andlisis de las practicas de la ensefianza propias o de otros
docentes, reconociendo € papel del docente como investigador/productor de conocimientos en y para la
ensefianza y manifestando una actitud de autonomia, escucha pedagoégicay autoevaluacion regulada en su proceso
de formacion profesional.

5- Andizar acciones, decisiones y supuestos implicados en la elaboracion y desarrollo de propuestas de
intervencion para la ensefianza, afianzando los marcos tedrico - metodolégicos que sustentan la toma de
decisiones que requiere la préactica docente, problematizando el contenido de la ensefianza y demostrando
capacidad paratomar decisiones respecto del trabajo que realiza el docente con € mismo.

6- Diseflar alternativas de intervencion aulica (secuencias, configuraciones y coreografias didacticas) que asuman
la diversidad como norma, integren de forma genuina las tecnologias emergentes y promuevan dinamicas
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disruptivas o de vanguardia.

Contenidos:

Eje 1 — EL CAMPO DE LA DIDACTICA, OBJETO DE ESTUDIO Y LA COMPLEJDAD DE LAS
PRACTICAS

1- Ladidéctica en clave histéricay su debate identitario: Surgimiento y desarrollo del campo de la didactica. El
debate por su identidad como disciplina y su objeto de estudio. Relaciones, tensiones y fronteras entre la
Didéactica General y las Didécticas Especificas.

2- Las perspectivas epistemolégicas en disputa: La produccién del conocimiento didéctico en el marco de las
Ciencias Sociaes. Racionalidades técnicas, précticas y criticas en la ensefianza. La Didéctica Reflexiva como
superacion de lo instrumental.

3- Las rupturas contemporaneas (La Agenda en Expansion): De la Agenda Clésica (el imperio del método
universal) a la Nueva Agenda (la ensefianza como préctica situada y moral). Las fronteras tedricas actuales:
transdisciplina, vanguardias didacticas, didactica transmediay |as mutaciones tecno-pedagdgicas.

4- Mapeo /cartografia de las Précticas Educativas: La educacion como practica social situada. La préctica docente:
lo ingtitucional, lo politico, 1o burocratico y el trabajo socio-comunitario. Las practicas pedagégicas. la dinamica
de latriada didactica o tridngulo pedagdgico-didéactico: interrelaciones y tensiones entre e Docente (Précticas de
Ensefianza), el Estudiante (Practicas de Aprendizaje) y € Saber (Contenido).

5- El nlcleo de la préctica pedagogica y la “trama’ o “tejido” del aula: La especificidad de las précticas de la
ensefianza como objeto central de la Didéctica General. El aula como espacio de mediacion y vinculo pedagdgico,
laclase.

6- La ensefianza en los escenarios actuales. contextos en transformacién, mutacion, incertidumbre. La formacién
por competencias desde una perspectiva criticay emancipatoria: Las competencias como capacidades complejas,
situadas, éticas y politicas para la autonomia del sujeto y la transformacion comunitaria. Superacion de la matriz
eficientista. Las competencias docentes para ensefiar en el contexto actual.

Eje2—LA INTERVENCION DIDACTICA: DISENO, INVESTIGACION Y EVALUACION

1- La Didéctica Reflexiva: El pensamiento del profesor y la deconstruccién de las biografias escolares. La
reflexion en la accién y sobre la accién como € e de la profesionalizacion docente.

2- La Investigacion en e campo de la Didactica: La Didactica General como productora de conocimiento
cientifico sobre la ensefianza. Principales enfoques metodol 6gicos parainvestigar € aula: la investigacion-accion
y los estudios cudlitativos de casos.

3- El curriculum de aulay €l trabajo del docente con €l contenido: La préctica de la ensefianza como un acto de
traduccion y recreacion del curriculum prescripto. Operaciones didécticas con el saber: criterios politico-
pedagdgicos para la seleccion critica, jerarquizacién, secuenciacion y ordenamiento de los contenidos en una
propuesta de ensefianza. Definicion de perspectivas epistemolOgicas: marcos teoricos, la vigilancia
epistemol dgicay laexplicitacion de | as perspectivas ideol 6gicas desde |as cual es se presenta el saber.

4- La forma del contenido y su impacto en la triada didactica: la Transposicion Didactica y la generacion de
"vinculos con el saber". Las decisiones sobre la presentacidn y problematizacion del contenido y su configuracion
paraposibilitar el aprendizaje.

5- Arquitecturas y narrativas de la clase: Estructuras para pensar y organizar la ensefianza: Secuencia didactica,
construccién metodol égica, configuraciones didacticas y coreografias didacticas (estructuras internas y externas
delaclase). Desafios actuales: reinventar la clase, ladidéctica viva (el acontecimientoy el error como potencia) y
las metodologias emergentes. El disefio de la arquitectura del saber en formatos hipertextuales, narrativos y
transmedia. La articulacién dialéctica del saber, saber hacer, saber ser y saber transformar en € disefio de
contenidos por competencias criticas

6- La Evauacion Didactica en tension: Funciones, momentos y actores. Evaluacion para € aprendizaje y
evaluacion formativa. Tensiones politicas y pedagogicas: distincidn entre evaluacion y acreditacion; la l6gica del
examen tradicional vs. losinstrumentos de retroalimentacion critica (rdbricas cognitivas y portafolios).
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Eje Transversal: — LA CLASE: laboratorio para el andlisis didactico
(Este gje atraviesa y acompaiia toda la propuesta formativa, operando como el "laboratorio” en e que pondremos
en didlogo permanente la teoria con la précticay observacion de clases en territorio).

1- Laclase como objeto de investigacion: El carécter multirreferencial, complejo y psicosocial de lo cotidiano en
el aula El contexto sociohistérico, politico, cultural e institucional en que se desarrollan las practicas
pedagdgicas. Tramas/ vincul os entre ensefianza, aprendizaje y conocimiento en los escenarios real es.

2- El andlisis didactico de las practicas de ensefianza: Herramientas metodol dgicas de la investigacion educativa
para mirar €l aulay la clase: La observacion didactica (de la mirada ingenua a registro etnografico denso). El
diario de formacién y € registro de clases como documentos para la investigaci én pedagdgica.

3- Ecosistemas (0 escenarios ) actuales: Diversidad, inclusién, Inteligencia Artificial y dindmicas transmedia,
dimensiones que hackean y reconfiguran las interacciones humanas y la circulacion del saber, analizadas desde la
investigacion educativa.

4- Latrama comunicacional y relacional: La transposicion didéctica en € espacio aulico. Laldgica del contenido
en tension con la légica de lainteraccion verbal. El contrato didactico y € uso de dindmicas lUdicas o juegos de
simulacion.

Propuesta metodol 6gica:

Dado € actual contexto en que se desarrollan las précticas de ensefianza, proponemos una metodol ogia de trabajo
que intenta superar la escision teoria/préctica a través de distintas actividades y formas de interaccién en el aula,
tanto en lamodalidad presencial como en lamodalidad virtual .

En las clases se presentan, de forma relacional y dialéctica, los saberes provenientes de la teoria y las précticas
cotidianas en las instituciones educativas.

Las clases presenciales estén destinadas, fundamentalmente, a la problematizacién del objeto de estudio y de las
distintas categorias tedricas propias del campo de la didéctica, que permiten alcanzar su comprensién, através del
andlisisy lareflexion sobre las practicas de ensefianza.

Las actividades propuestas en el aula virtua tendrén como caracteristica e ser “on demande’ y permitiran a
estudiante aproximarse a trabgjo con los marcos tedricos propuestos por las docentes, en una secuencia que
permita luego trabajar los distintos gjes y subejes propuestos en las instancias de presencialidad.

La secuencia de actividades y précticas de aprendizaje propuestas a los estudiantes permiten:

- Prablematizar el objeto de estudio.

- Reflexionar sobre las précticas docentes, las préacticas de ensefianza y la clase como escenario de lo cotidiano, en
didogo con las practicas de aprendizaje y los vinculos con el conocimiento.

- Poner en didogo permanente las teorias didécticas con las précticas docentes reales: en articulacion con el
espacio curricular “Précticas Educativas en €l Contexto de la Educacion Formal” con el cua se articulan saberes
y précticas alo largo del curso, traemos a la clase de Didéactica, préacticas docentesy practicas de la ensefianza que
se desarrollan en distintos contextos e instituciones educativas. Estas précticas son recuperadas a través de la
reconstruccion de “clases’, “relatos’ “narrativas’, “registros’ “videos’ y otros recursos que permiten a los
estudiantes iniciarse en € andlisis didéctico y reflexivo de las précticas de la ensefianza, pudiendo elaborar sus
primeras propuestas de intervencion didactica o propuestas de mejora a las précticas observadas, como
aproximaciones o hipétesis de trabajo.

1- Para la construccion de marcos tedricos privilegiamos la lectura de textos y autores que se inscriben en €
campo de la Didéctica interpretativa y critica y producciones tedricas que proponen la investigacion socio-
antropolégica y las narrativas como modo de construir conocimiento en el dmbito de la Didactica. Ocupan un
lugar especial |as perspectivas latinoamericanas de investigacion educativa.

6



UNCUYO | [[[
7 UNIVERSIDAD FACULTAD DE
” NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

2- Paralacomprension y problematizacién del objeto de estudio proponemos:

- “Problematizar, analizar, reflexionar e iniciarse en la construccion de propuestas de ensefianza’: A partir de la
insercién de los estudiantes en distintos contextos de la educacion formal, en e espacio curricular “Précticas
Educativas en el Contexto de la Educacién Formal”, que sitUa a/la estudiante en la complejidad de las précticas
de la ensefianzay las précticas docentes actuales, se propone a los estudiantes la recuperacion y/o reconstruccion
de clases, apartir de sus notas de campo y registros de observacion, que se constituyen en material para el andlisis
didactico, desde categorias propias de la disciplina.

- Las clases “recuperadas’ se convierten en el gje desde €l cual iniciarse en € analisis didactico y reflexivo de las
précticas, y avanzar en la elaboracion de posibles aternativas o propuestas de intervencién didéctica o de
ensefianza, desde € aporte de categorias tedricas provenientes de la didactica y otras disciplinas que puedan
aportar alatoma de decisiones fundamentada que debe poder realizar el docente profesional.

- El campo es traido a debate desde la inmersién en los contextos de educacion formal, propiciados y
supervisados por la catedra especifica. Asimismo, se traerén al debate permanente en las clases, las practicas
docentesy las précticas de la ensefianza, através de diferentes medios (videos, teleconferencias, andlisis de clases
disponibles en aulas virtual es de espacios curriculares que |o permitan, relatos autobiograficos, narrativas, etc.)

- Digtintos escritos de elaboracién grupal o individual en que los estudiantes puedan evidenciar la construccion
colectiva y colaborativa redlizada a partir del didlogo entre la préctica y las distintas categorias conceptuales
provenientes del saber didéactico.

Todas las actividades son acompafiadas por las docentes de la cdtedra mediante tutorias, clases y clases de
consulta y/o espacios de encuentro a través del aula virtual, en las que €l objetivo es guiar a los estudiantes en la
construccién del conocimiento, seguin las necesidades que se vayan manifestando.

Las clases presenciales procuran integrar saberes tedricos con las distintas practicas de aprendizaje realizadas
como modo de potenciar lareflexion y problematizacion del objeto de estudio. En el aula virtual se iran subiendo
materiales, presentaciones y documentos varios que permitan € abordaje y la comprension de los contenidos
tedricos y se articulara con foros debate, trabajo en equipos colaborativos, entre otros. En todas las clases se dara
un lugar especia ala pregunta didactica como forma de construccion del conocimiento.

Finamente, en esta materia se reconoce € potencia pedagdgico de las herramientas de Inteligencia Artificial
Generativa (IAG) como apoyo para el aprendizaje, la produccién académica y la elaboracion de recursos. Su
utilizacion debera realizarse de manera ética, critica y responsable. 1o cual implica que, cuando estudiantes o
docentes empleen herramientas de IA en la elaboracion de actividades, trabajos précticos, materiales o
evaluaciones, deberan explicitar su utilizacion indicando: herramienta empleada; versiéon o modelo (cuando
corresponda); finalidad de su uso (busqueda de ideas, organizacién de informacidn, revision de estilo, generacion
de imégenes, etc.); grado de intervencién humanaen el producto final .

La responsabilidad sobre la calidad, veracidad, originalidad y fundamentacién académica del trabajo corresponde
siempre aquien lo presenta.

Propuesta de evaluacion:

Consideramos a la evaluacion como un proceso constitutivo de los procesos mismos de ensefianza y de
aprendizaje. Buscamos poner en valor todos los aspectos que e sujeto que aprende activa en las situaciones de
construccion del conocimiento académico. Apelamos a la evaluacion formativa como medio para promover la
reflexion y el andlisis didactico. Intercalamos instancias de autoeval uacion (metacognicién), con otras de hetero y
coevaluacion.

1- Criterios de evaluacion:
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Criterios centrados en la construccion del conocimiento:

- Rigor Conceptual y Argumentativo: Capacidad para emplear € corpus tedrico de la Didéctica General como una
red de categorias analiticas para interpretar la complegjidad del aula, evitando la repeticion memoristica o
descriptiva de los textos obligatorios .

- Nivel de Reflexién y Descentramiento: Evidencia de un proceso de deconstruccion de la propia biografia
escolar, demostrando la capacidad de revisar disefios propios, tolerar la incertidumbre y aprender del error
didactico.

- Pertinencia en la construccion de propuestas de ensefianza: Coherenciay consistencia pedagoégica a vincular la
intencionalidad educativa, la naturaleza epistemoldgica del contenido seleccionado y las estrategias
metodol 6gicas propuestas para situaciones de aula situadas.

- Cdlidad en la Produccién: Nivel de compromiso, rigurosidad metodologica y originalidad en la elaboracion de
los dispositivos evaluativos (Portafolio Bitacora, informesy producciones colectivas en el entorno virtual).

- Profundidad y pertinencia en €l andlisis e interpretacion de los contenidos y probleméticas abordados en la
cétedra, desde unarelacion dialéctica entre lateoriay la préctica.

- Integracion de aspectos tedricos y practicos del espacio curricular en las producciones y aportes realizados por
los estudiantes.

- Comunicacion claray precisade las ideas en la expresion escritay oral.

- Lecturay uso adecuado de la bibliografia.

Criterios centrados en la implicacion ética del alumno en el proceso de aprendizaje para la construccion del rol
docente:

- Compromiso con las tareas y los trabgjos individuales y grupales.

- Posicionamiento fundamentado respecto a la construccién del propio rol docente.

3- Laacreditacion:

Laacreditacion del espacio curricular serealizapor EXAMEN FINAL:

- En condicién de ALUMNO REGULAR los aumnos deben:

Presentar y aprobar e 100% de las précticas de aprendizaje solicitadas, en los tiempos estipulados y conforme a
las consignas establecidas.

Las préacticas solicitadas pueden rehacerse todas las veces que sean necesarias a fin de alcanzar los objetivos de
cadaunadeéllas.

Aprobar una evaluacion parcia de carécter integrador.

Registrar participacion comprometida en las actividades individuales y por equipos, tanto presenciales como a
través de lavirtualidad, por giemplo, los foros.

- Alumnos LIBRES:

Los estudiantes que no hayan acanzado la regularidad o se hayan inscripto en condicion de libres, deberan
redlizar, bajo la tutoria de los docentes de la catedra, las actividades propias a andlisis de préacticas de la
ensefianza, ademas de la presentacion de las correspondientes actividades de aprendizaje consignadas para
alumnos regulares.

4- Examen final integrador, oral

Tiene como propdsitos fundamentales:

1- PARA EL ALUMNO: Valorar su capacidad de articular los saberes construidos en torno a la didéctica y
reflexionar sobre lo que alcanzd aintegrar en el curso y 1o que no pudo integrar y las causas de ello.

2- PARA LOS DOCENTES RESPONSABLES DE LA CATEDRA: Autoevaluar € proceso de ensefianza
realizado; conocer y valorar el proceso de aprendizaje que ha realizado € alumno durante el desarrollo de la
asignatura y evaluar, de manera global, el conocimiento alcanzado sobre la totalidad de los saberes propios del
espacio curricular.

Para quienes rinden en carécter de ALUMNO LIBRE, el examen final consta de dos momentos:
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- El primero consiste en un examen escrito sobre temas del Programa y la bibliografia consultada, que debe ser
aprobado para pasar ala segundainstancia.

- El segundo corresponde a examen oral, integrador entre la teoriay las précticas, en €l cua debe dar cuenta de
sus capacidades para resolver situaciones de la practica, pudiendo fundamentarlas didécticamente.

5- Consideraciones especiales
Quienes rinden EXAMEN FINAL INTEGRADOR en caracter de ALUMNO REGULAR, pueden optar entre las
siguientes modalidades de eval uacion:

-MODON-° 1

El alumno prepara y expone, individualmente, la integracion alcanzada en torno a las categorias propias de la
Didéacticay las précticas docentes observadas, con |0s recursos que considere pertinentes.

Responde a preguntas/problemas sobre |os contenidos del Programay la bibliografia

- MODO N° 2
El alumno elige lamodalidad individual y expone sobre los contenidos del Programay la bibliografia consultada.

- MODON° 3

- En grupo, los alumnos preparan y exponen la integracién alcanzada en torno a las categorias conceptuales
propias de laDidacticay las précticas docentes observadas, con |os recursos que consideren pertinentes.

- Pueden trabajar un tema abordado desde perspectivas tedricas distintas.

- Cada uno de los integrantes del grupo desarrolla un aspecto/abordaje del tema. Entre todos elaboran la
conclusion.

- Individualmente, cada miembro del grupo responde a preguntas/problemas sobre los contenidos del Programay
labibliografia.

- LA NOTA FINAL ES INDIVIDUAL, POR LA NATURALEZA DE LOS SABERES A CONSTRUIR EN
NUESTRO ESPACIO CURRICULAR.

Nota: En cualquiera de las modalidades que €l estudiante dija, tanto de forma individual como grupal, la
exposicion inicial exige que el desarrollo inicie con la presentacion del trabajo integrador realizado en el Eje
Transversal y, a partir de esa “trama’ o tejido real del aula, € estudiante va mostrando su recorrido de
comprension y aprendizaje en didogo con las categorias tedricas de la materia que le permitieron redizar la
experiencia de andlisis didactico.

Descripcion del sistema

Segun € articulo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., € sistema de calificacion se regira por una escala ordinal,
de calificacion numérica, en la que e minimo exigible para aprobar equivaldrdaal SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentgje minimo se traducird, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorias
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:

RESULTADO EscalaNumérica Escala Porcentual
Nota %

NO APROBADO 0 0%
1 1al12%




» UNCUYO | [[[
7 UNIVERSIDAD FACULTAD DE
NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

13 a24%
25 a35%
36 a47%
48 a59%
60 a64%
65 a 74%
75 a84%
85 a94%
95 a 100%

APROBADO
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Bibliografia:
BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA (de lectura obligatoria para el estudiante)

Eje1—EL CAMPO DE LA DIDACTICA, OBJETO DE ESTUDIO Y LA COMPLEJDAD DE LAS
PRACTICAS

1- Aguerrondo, 1. (2009). Conocimiento complejo y competencias educativas. Ginebra: Unesco - Oficina
Internacional de Educacion. (IBE —Working Papers on Curriculum Issues, N° 8).

2- Camilloni, A. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidds. (Cap. 1: "Justificacion de ladidéactica’, Cap. 2:
"Didactica general y didéacticas especificas', Cap. 3: "Los profesoresy el saber didactico" y Cap. 5: "Problemas de
laensefianzay propuestas didéacticas através del tiempo" - Pp. 108-117).

3- Carr, W. y Kemmis, S. (1988). Teoria critica de la ensefianza. La investigacion-accién en laformacion del
profesorado. Barcelona: Martinez Roca. (Cap. 1: "Maestros, investigadoresy curriculum®. Apartado 5: "La
perspectivatécnica, laprécticay laestratégica’ y Apartado 6: "El saber de los maestros'. Pp. 52-63).

4- Cals, E. (2007). "Problemas de los contenidos y de la ensefianza’, en Camilloni, A. El saber didactico. Buenos
Aires: Paidés.

5- Davini, C. (1997). Laformacion docente en cuestion: politicay pedagogia. Buenos Aires. Paidos. (Cap. 1:
"Tradiciones en laformacion de los docentes y sus presencias actuales').

6- Diaz-Barriga, A. (2014). El enfoque de competencias en la educacion. ¢Una aternativa o un disfraz de cambio?
México: IISUE-UNAM.

7- Feldman, D. (2010). Didéactica general. Buenos Aires: Instituto Nacional de Formacion Docente. Cap. 1y 2

8- Giroux, H. (1990). Los profesores como intel ectual es. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje. Buenos
Aires: Paidés. (Introduccion: "L os profesores como intelectuales'. Pp. 23-34).

9- Litwin, E. (1996). "El campo de la Didéctica: la busqueda de una nueva agenda’. En: Camilloni, A.y otras.
Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidds. Cap. 4.

10- Litwin, E. (1997). Las configuraciones didacticas: Una nueva agenda para la ensefianza superior. Buenos
Aires: Paidés.

11- Maggio, M. (2022). Hibrida: Ensefiar en la universidad que no vimos venir. Buenos Aires: Tilde Editora.
Formato original: Epub

12- Meirieu, P. (1998). Frankenstein educador. Barcelona: Laertes.

13- Scolari, CA. (2016) Alfabetismo transmedia: estrategias de aprendizaje informal y competencias mediéticas
en lanueva ecologia de la comunicacién. Telos. (193): 13-23.

14- Scolari, Carlos A., Winocur, Rosalia, Pereira, Sara, & Barreneche, Carlos. (2018). Alfabetismo transmedia.
Unaintroduccién. Comunicacion y sociedad, (33), 7-13. Disponible en:

http://www.sciel 0.org.mx/sciel o.php?script=sci_arttext& pid=S0188-252X 2018000300007& Ing=es& ting=es.

15- Steiman, J. (2018). L as précticas de ensefianza en andlisis desde una Didactica reflexiva. Buenos Aires. Mifio
y Dévila (Introducciony Cap. 1).
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Eje2—LA INTERVENCION DIDACTICA: DISENO, INVESTIGACION Y EVALUACION

1- Anijovich, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas: Ensefiar y aprender en la diversidad.
Buenos Aires: Paidés.

2- Anijovich, R. y Cappelletti, G. (2020). El valor de la evaluacion formativa. Buenos Aires. Paidos.

3- Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires. Paidés. (Cap. 3. Pp. 89-129).

4- Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (2006). El ABC de latarea docente: curriculum y ensefianza. Buenos Aires:
Aique. (Capitulo 1: "La construccion socia del contenido a ensefiar. Pp. 17-49).

5- Kap, M. (2025). "Vanguardias didacticas. cartografias para una didéctica indisciplinada en la educacion
superior”. En: Actas de Congreso, pp. 38-54.

6- Larrosa, J. (2020). Pedagogia Profana: Estudios sobre lenguaje, subjetividad y formacion. Buenos Aires:
Noveduc.

7- Litwin, E. (1997). Las configuraciones didéacticas. Una nueva agenda para la ensefianza superior. Buenos Aires.
Paidos.

8- Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.

9- Maggio, M. (2018). Reinventar la clase en la universidad. Buenos Aires. Paidoés.

10- Steiman, J. (2018). L as précticas de ensefianza en andlisis desde una Didactica reflexiva. Buenos Aires: Mifio
y Davila. (Cap. 3: "Las précticasreflexivas' y Cap. 4: "El andlisis didactico de |as précticas de la ensefianza').
11- Steiman, J. (2023). Ensefiar didéctica. Recorridos para un paradigma propositivo. Buenos Aires. Mifio y
Dévila. (Presentaciony Cap. 1).

12- Zabalza Beraza, M. A. (2022). Coreografias didacticas en educacion superior. Madrid: Narcea.

Ejetransversal — LA CLASE - Laboratorio parael Andlisis Didactico

1- Brandi, L. S. y otras (2001). Conocimiento escolar y culturainstitucional. Latransposicion del conocimiento en
circuitos escolares diferenciados. San Juan: Editorial Fundacion de la Universidad Nacional de San Juan. (Primera
Parte: "Latransposicion del conocimiento en el espacio aulico”. Pp. 53-124).

2- Edwards, V. (1997). "Las formas del conocimiento en el auld'. En: Rockwell, E. (Coord.) La Escuela
Cotidiana. México: Fondo de Cultura Econdmica.

3- Souto, M. (1993). Hacia una didactica de lo grupal. Buenos Aires: Mifio y Davila. (Categoria: "La clase escolar
como objeto compleo™).

4- Skliar, C.y Larrosa, J. (Comps.). (2009). Experienciay alteridad en educacién. Rosario: Homo Sapiens.
(Categoria: "Pedagogia de la presencia’).

Nota: en este e’y segun las caracteristicas de las précticas a ser cartografiadas por |os estudiantes en las
instituciones educativas en que realizan sus précticas, podran recomendarse otras lecturas que posibiliten el
andlisis didactico.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA (De consulta o profundizacion)

1- Achilli, E. (2005). Investigacion y formacién docente. Rosario: Laborde Editor.

2- Achilli, E. (1988). Escuelay democratizacion. Investigacion antropoldgica. Informe Final. Rosario:
CRISOIDRC-CONICET.

3- Aguerrondo, |. y Tiramonti, G. (2016). El futuro yallegé... pero no alaescuela argentina. ¢Qué nos atrasay
donde esté el futuro de nuestra educacion? Buenos Aires: Proyecto Educar 2050.

4- Alvarez Méndez, J. M. (2007). "Evaluacion: entre la simplificacion técnicay la préctica critica'. Revista
Novedades Educativas, N° 195, marzo.

5- Anijovich, R.y Mora, S. (2017). Estrategias de ensefianza. Otramirada a quehacer en €l aula. Buenos Aires.
Aique.

6- Brandi, L. S. (2004). La clase de la escuela pobre. Una historia de desencuentros. (Tesis de Maestria). Santiago
de Chile.

7- Camilloni, A. (1996). "De herencias, deudas y legados. Unaintroduccion alas corrientes actuales de la
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didactica’'. En: Camilloni, A. y otras. Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidos. Cap. 1.

8- Chevallard, Y. (1991). Latransposicién didactica: Del saber sabio al saber ensefiado. Buenos Aires: Aique.

9- Cullen, C. (1997). Criticade las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Buenos Aires. Paidos.
(Cap. 6: "Las relaciones con € conocimiento").

10- Davini, C. (2008). Métodos de ensefianza. Didactica general paramaestrosy profesores. Buenos Aires:
Santillana. (Parte |: "Teoriasy précticas de la ensefianza’, Cap. 1; Parte Il: Cap. 5 "Métodos parala accion
practica’).

11- Diaz-Barriga, A. (2009). Pensar la Didactica. Buenos Aires; Amorrortu Editores. (Cap. 1: "Ladidactica: una
disciplina conceptual que mejorala comprension de los proyectos de reforma...").

12- Edelstein, G. (1999). "Un capitulo pendiente: el método en €l debate didactico contemporaneo”. En:
Camilloni, A. y otros. Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires: Paidos. Cap. 3.

13- Edelstein, G. (2000). "El andlisis didactico de las practicas de la ensefianza. Una referenciadisciplinar parala
reflexion critica'. Revistadel IICE, Nro. 17, Buenos Aires: Mifio y Dévila

14- Edelstein, G. (2002). "Problematizar las practicas de la ensefianza’. Perspectiva, Floriandpolis, v. 20, n. 02, p.
467-482.

15- Edelstein, G. y Coria, A. (1995). Imagenes e imaginacion. Unainiciacion ala practica docente. Buenos Aires:
Kapelusz. (Cap. 1: "La préactica de la ensefianza en la formacion de docentes'. Pp. 16-31).

16- Edwards, V. (1985). Los sujetos y la construccién social del conocimiento escolar en primaria: un estudio
etnogréfico. México: DIE.

17- Gonzalez Sanmamed, M. (1995). Formacion docente: perspectivas desde €l desarrollo del conocimientoy la
socializacion profesional. Barcelona: PPU. (Cap. 1: "Hacia una conceptualizacion del aprendizaje de la
ensefianza’. Pp. 44-75).

18- Lion, C. (2022). Aprendizaje y tecnologias: Habilidades del presente, proyecciones de futuro. Buenos Aires:
Noveduc.

19- Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condicionesy contextos. Buenos Aires: Paidoés. (Cap. 2: "Nuevos
marcos interpretativos para el andlisis de las préacticas docentes™).

20- Sanjurjo, L. y Rodriguez, J. (2009). Volver a pensar la clase. Las formas basicas de ensefiar. Rosario: Homo
Sapiens. (Cap. 2: "Recuperar laclase ¢Desde qué lugar?").

21- Schon, D. (1998). El profesional reflexivo: cdmo piensan los profesionales cuando actlian. Barcelona: Paidos.
22- Steiman, J. (2008). Més didéctica (en la educacion superior). Buenos Aires: Mifio y Dévila.

23- ZabalzaBeraza, M. A. (2009). Disefio y desarrollo curricular. Madrid: Narcea. (Cap. 9: "L os contenidos'. Pp.
121-148).

24- ZabalzaBeraza, M. A. (2014). Los fundamentos de |a didéctica universitaria. La Didéctica Universitaria como
integracion de saberesy voluntades. Conferenciaen CIDU, Universidad Nacional de Rosario.

Nota:
Labibliografia complementaria permite a estudiante profundizar y ampliar temas de su interés.

Nota 2: En la elaboracion del presente programa se utilizaron herramientas de Inteligencia Artificial Generativa,
principalmente Gemini, como apoyo parala organizacion de lainformacion y larevision linglistica. Todas las
decisiones académicas, pedagogicasy curriculares, asi como la validacion de los contenidos, fueron realizadas por
el equipo docente responsable de la cétedra.

Recursosen red:

- AulaVirtual — disponible en plataforma Moodle — FFyL
- Carpeta digital, con materiales de la catedra— disponible en Google Suite
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