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e Profesor Titular GELONCH VILLARINO Santiago Ramiro Maria
o Jefe de Trabajos Practicos BOARINI Maria Gisdlla

Fundamentacion:

Hace ya casi un siglo, Max Scheler escribia que "poseemos una antropologia cientifica, otra filosofica y otra
teoldgica, que no se preocupan una de otra. Pero no poseemos una idea unitaria del hombre. Por otra parte, la
multitud siempre creciente de ciencias especiales que se ocupan del hombre, ocultan la esencia de éste mucho mas
de lo que la iluminan, por valiosas que sean..., cabe decir gue en ninguna época de la historia ha resultado €l
hombre tan problemético para si mismo como en la actualidad” (El Puesto del Hombre en el Cosmos, Buenos
Aires, Losada, 1971, p. 24). Es, por lo demés, evidente que esta situacion repercute en qué sea la educacion y
cOmo se practique. Y mas todavia en cdmo se la haya de entender. Es dificil juzgar si la multitud de opiniones,
perspectivas y enfoques de que es objeto enriquecen a la educaciéon o mas hien confunden e impiden la
comprension de realidad tan vital paralavida humana.

Por otro lado, parece que la Epistemol ogia esta de moda. Esto es coherente consecuencia del ‘ocultamiento’ dela
filosofia en la ciencia 'y de la necesidad imperiosa —aunque con frecuencia desorientada- de encontrar asideros,
criterios con los que saber qué es ‘saber’. Empero la ya afosa crisis en torno a hombre y la educacién no es
gena a la crisis de la disolucion del proyecto de Occidente en la disputa entre la Modernidad y la
Postmodernidad, y los consiguientes intentos de erigir nuevos proyectos y formas de vida. Y la epistemologia no
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€s sino un capitulo especialmente relevante de esta problematica. Por tanto, tanto la Epistemologia cuanto la
Educacién poseen hoy una problematicidad intrinseca que necesita mas de comprension que de respuestas. las
respuestas-sol uciones todavia han de ‘realizarse’ en la historia.

Este planteo equivale a que los Contenidos se distribuyan en tres niveles, dimensiones o estratos de profundidad
gue brindan la organizacién fundamental. La primera sera la presentacion y evaluacion de las opiniones y
perspectivas de la “epistemologia oficia” o, como luego se vera, 1o que se denomina “Epistemologia como
Filosofia de la Ciencia’; pues con referencia a ésta que se espera que se ‘constituyan’ las ‘ciencias’ de la
educacion. Con frecuencia, esta Epistemologia se presenta de modo dogmético y acritico sin tener en cuenta,
siquiera, las mismas criticas internas, y sus sentidos y consecuencias. Se intentara evitar este defecto presentando
esas posturas en su lugar y contexto histérico. Una vez abierta la pregunta por la ciencia, se procuran elementos
gque miren a entender como fue posible e “planteo epistemolégico” de los Ultimos dos siglos; entre estos
elementos podrian también hallarse caminos y respuestas epistemoldgicas aternativas a la situacion actual.
Finalmente, la tercera parte serd procurar entender la situacion actual particularmente en lo relativo ala Educacion
y las Ciencias de la Educacion; la procura de entender sus horizontes y, en caso de parecer necesario, el ensayo de
principios de fundamentacion alternativos. Huelga decir que, por muchos y diversos motivos, esta tercera parte
excede los limites de la asignatura y congtituiria una tarea eminentemente personal del alumno, en una blsqueda
gue continuara durante la Carreray posteriormente.

La existencia de estas dimensiones del saber repercute en la organizacion de los contenidos. La presentacién de
los mismos organizados como “momentos”’ “asertivo, historico y problemético” intenta ofrecer unas definiciones
claras y cercanas a la realidad de los estudiantes sin, por eso, ocultar la problemética subyacente. EI momento
asertivo es el inicia o conclusivo del tema sefidlado en € titulo de la Unidad; el momento histérico, [o ubica en €l
tiempo y e espacio con € fin de contextualizarlo en su epocalidad (dado € carécter epocal de la entera
epistemologia), procurando cierta arqueologia suya que permita saber sus limites y abra preguntas y posibles
soluciones. Esto Ultimo se realiza en € momento problematico.

Aportesal perfil de egreso:

Competencias Generales:

- Abordar toda problemética educativa a partir de la reflexion critica, € posicionamiento ético-politico y la
vigilancia epistemol 6gica, con pensamiento estratégico.

- Asumir compromiso con €l propio proceso formativo, iniciativa permanente de actualizacion y capacitacion
profesional alo largo de lavida profesional.

- Reconocer la diversidad de perspectivas del conocimiento involucradas en el complejo campo de la educacion,
en e campo pedagdgico y los principales enfoques y abordajes tedricos, metodoldgicos y técnicos que le son
propios.

Competencias especificas disciplinares:

- Elaborar, coordinar y participar en proyectos de investigacion educativay de intervencién en ambito formal y no
formal.

- Conformar grupos y equipos de trabgjo, valorando los aportes disciplinares, interdisciplinares y
pluridisciplinares y e intercambio de conocimientos y experiencias en la produccion colectiva en planes y
proyectos de ensefianza, investigacion, gestion, extension y desarrollo.

Competencias especificas profesionales:

- Asumir criterios epistemoldgicos y cientificos, métodos y técnicas de investigacion cuantitativay cualitativa en
torno alas problemaéticas de la educacién situadas en el marco socio-cultural e histérico de su tiempo.

- Desempefiar la préactica de ensefianza con compromiso hacia los aprendizajes de los estudiantes y la
participacion social en los procesos educativos, apartir de lareflexion critica.

Expectativas de logr o:

- ldentificar distintas formas de construir conocimiento en las ciencias sociales y en la educacién como una
problemética epistemol 6gica.
- Reconaocer la problemética epistemol égica de la Pedagogiay de las Ciencias de la Educacion.
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- Asumir laimportancia del posicionamiento epistemol égico paralatoma de decisiones en la practica profesional
del egresado en Ciencias de la Educacion.

Contenidos:

Unidad |: La Epistemologia

Momento asertivo: Definiciones. Sentidos amplio y estricto como partes de una definicion completa. El
conocimiento y la ciencia como problema. Verdad y justificacion del conocimiento. Relacion con el escepticismo
absoluto y relativo.

Momento histérico: Surgimiento del nombre. Otros nombres. La naturaleza moderna del problema. El
conocimiento como problema: breve historia. Sentidos y usos de la palabra.

Momento problemético: La epistemologia como problema. La estructura l6gica de su tareay la falacia de peticion
de principio.

Bibliografia obligatoria:

- Gelonch Villarino, Santiago: “ Qué es eso de epistemologia’, apunte de cétedra (29 pp.)

Bibliografia de consulta:

- Gelonch Villarino, Santiago: “Algunas notas acerca de la Investigacion en los Estudios Clasicos (Investigacion,
Hermenéutica, Postmodernidad y Mito)”, en Classica Boliviana, La Paz, 1999, pp. 165-182.

- [dem: “ Sobre lacienciay sus avatares histéricos’, en Andisis Politico 6 (2000), pp. 91-102.

- Barrio Maestre, José Maria: Epistemologia para Maestros. Examen de algunas nociones gnoseol 6gicas bésicas,
Teseopress, Buenos Aires, 20

Unidad I1: LaCiencia

Momento asertivo: Qué es la ciencia. Etimologia y multivocidad del término. La ciencia en sentido actual
(filosofia de la ciencia). Conocimiento cientifico, ordinario y metafisico. Ciencia como conocimiento riguroso,
sistemético, metddico, ensefiable, demostrable, universal y necesario. Qué es una teoria. Leyes e Hipotesis.
Enunciados tedricos y observacionales. Causalidad y correlacién. Explicacion cientifica.

Momento histérico: Latradicion positivista. Comte, laley de los 3 estadios y laley de la enciclopedia. Relacion
entre método, positividad de lafilosofiay diferenciacion de la metafisica. El Circulo de Viena: la distincién entre
cienciay filosofia, y l6gica de la ciencia. Antecedentes. La induccion. Popper, la critica alainduccion y larazdn
de la falsacién. Racionalismo critico. La ética de la investigacion. La concepcion standard o heredada. Libros,
manualesy protocolos.

Momento problemético: Las disputas por €l método. El progresivo caracter hipétetico de la ciencia frente a la
distincion entre contextos de justificacion y descubrimiento.

Bibliografia obligatoria:

- Gelonch Villarino, Santiago: “Sobre la ciencia y sus avatares histéricos’, en Andlisis Politico 6 (2000), pp.
91-102.

- fdem: Voz “Ciencia’ en Diccionario de Filosofia, Angel Luis Gonzédlez Garcia editor, EUNSA, I1SBN
978-843-13-2707-1, pp. 164-168.

- Reale, Giovanni y Antiseri, Dario: Historiadel pensamiento filosofico y cientifico, Herder, 2007.

- Echeverria, Javier: Introduccién ala metodologia de laciencia’, Cétedra, Madrid, 1999.

- Artigas, Mariano: El desafio de laracionalidad, EUNSA, 22 ed., Pamplona, 1999.

- Chalmers, Alan: Qué es esa cosa llamada ciencia. Una valoracion de la naturaleza y el estatuto de la cienciay
sus métodos, Siglo XXI, Madrid, 1982.

- AA.VV.: Notas introductorias a la filosofia de la ciencia. Parte |: La tradicién anglosajona, EUDEBA, Buenos
Aires, 2000.

- Losee, John: Introduccion histéricaalafilosofia de laciencia, Alianza Universidad, Madrid, 1997.

Bibliografia de consulta:
- Comte, Augusto: Curso de Filosofia Positiva (lecciones 1y 2) y Discurso sobre €l espiritu positivo, ediciones
Folio, Barcelona, 1999.
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- Moulines, Carlos Ulises, “Lagénesis del positivismo en su contexto cientifico”, Dianoia: anuario de filosofia 21
(1975), pp. 31-49.

Unidad I11: La Inconmensurabilidad

Momento asertivo: Qué es la Inconmensurabilidad de Teorias o paradigmas. Su diferencia con la posibilidad de
teorias diferentes. Su carécter problematico. Contradiccion entre Inconmensurabilidad y ciencia o raciomalidad.
Momento histérico: Thomas Kuhn: ciencia normal y revolucionaria. Paradigma. Elementos de los paradigmas.
Paul K. Feyerabend: su descubrimiento y su trayectoria acerca del sentido de lalnconmensurabilidad. Virtudes de
su pluralismo tedrico.

Momento problemético: Sentido de la contradiccion ciencia e Inconmensurabilidad: propuesta relativisma o
constatacion de un hecho. Lal. como reduccion a absurdo.

Bibliografia obligatoria:

- Gelonch Villarino, Santiago: “Sobre la ciencia y sus avatares historicos’, en Andlisis Politico 6 (2000), pp.
91-102.

- [dem: Voz “Inconmensurabilidad” en Diccionario de Filosofia, Angel Luis Gonzéez Garcia editor, EUNSA,
ISBN 978-843-13-2707-1, pp. 579-582.

- [dem:“ Todavia no entendemos a Paul K. Feyerabend”, en Epistemologia e Historia de la ciencia. Seleccion de
trabajos de las X1X Jornadas. Cordoba: Escuela de Filosofia, UNC - Area L dgico-Epistemol 6gica. 2009. p226 -
232.

- Gargiulo, Ma. Teresa “Paul Karl Feyerabend y Thomas Kuhn en torno a problema del Relativismo.
Relativismo o una Metafisicade la Abundancia’, Estudios Filosoficos, LXIV (2015) pp. 255-279.

- Zanotti, Gabriel: “Feyerabend en serio”, art. publicado en Studium, pero extraido de
http://fce.ufm.edu/Profesoresl nvitados/Zanotti/trabajos.htm.

- Reale, Giovanni y Antiseri, Dario: Historiadel pensamiento filosofico y cientifico, Herder, 2007.

- Echeverria, Javier: Introduccion ala metodologiade la ciencia’, Cétedra, Madrid, 1999.

- Artigas, Mariano: El desafio de laracionalidad, EUNSA, 22 ed., Pamplona, 1999.

- Chalmers, Alan: Qué es esa cosa llamada ciencia. Una valoracion de la naturaleza 'y el estatuto de la cienciay
sus métodos, Siglo XXI, Madrid, 1982.

- AA.VV.: Notas introductorias a la filosofia de la ciencia. Parte |: La tradicién anglosajona, EUDEBA, Buenos
Aires, 2000.

- Losee, John: Introduccion historica alafilosofia de la ciencia, Alianza Universidad, Madrid, 1997.

Bibliografia de consulta:
- Kuhn, Thomas; La estructura de las revoluciones cientificas, Fondo de Cultura Econémica, México, 1995.

Unidad IV: Lacienciadébil, relativismo y €l nacimiento de las nuevas Ciencias Sociales

Momento asertivo: La debilidad epistemol égica, la debilidad cientificay su fuga al pragmatismo. La guera entre
paradigmas. El problema del relativismo. La resignificacion de las Ciencias Sociales: |a cuestion método-objeto.
La cuestion del pensamiento critica. La ambivalencia de los paradigmas.

Momentos histérico: La interpretacion negativa de Lakatos. Caracteristicas de la postmodernidad. Modernidad
liquida.

Momento problemético: De la “guerra’ a “pluralidad” de paradigmaas y enfoques. La trampa critica. Los
“paradigmas funcionales’.

Bibliografia obligatoria:

- Gelonch Villarino, Santiago, “El impacto de la Inconmensurabilidad en las Ciencias de la Educacién actuales:
riquezas 0 escombros’, ponencia leida en la “Mesa de Debate: Ejes actuales de la Investigacion Educativa:
Inconmensurabilidad, Historicidad y Paradigma”, organizada en el | Congreso Nacional de Educacion, San Juan,
Septiembre, 2011, en proceso de publicacion.Echeverria, Javier: Introduccion a la metodologia de la ciencia’,
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Cétedra, Madrid, 1999.

- Reale, Giovanni y Antiseri, Dario: Historiadel pensamiento filosofico y cientifico, Herder, 2007.

- Artigas, Mariano: El desafio de laracionalidad, EUNSA, 22 ed., Pamplona, 1999.

- Gelonch Villarino, Santiago: “Algunas notas acerca de la Investigacion en los Estudios Clasicos (Investigacion,
Hermenéutica, Postmodernidad y Mito)”, en Classica Boliviana, La Paz, 1999, pp. 165-182.

- I[dem, Voz “Inconmensurabilidad”, en Diccionario de Filosofia, Angel Luis Gonzélez (ed.), EUNSA, Pamplona,
2010.

- idem: “Epistemologia y Absoluto: lineas actuales de comprension”, en Actas de las V Jornadas de Cultura y
Cristianismo, Santiago A. Frigolé ed., Academia de Humanidades, Facultad de Filosofiay Letras, Universidad
Nacional de Cuyo, Mendoza, 2011.

Bibliografia de consulta:
- Rorty, Richard: Contingencia, ironiay solidaridad, Paidds, Barcelona, 1992.

Bibliografia de consulta:

- Lakatos, Imre: La metodologia de los Programas de investigacion cientifica, Alianza Universidad, 3°
reimpresion, Madrid, 1998.

- Gelonch Villarino, Santiago: “Sobre la ciencia y sus avatares histéricos’, en Andlisis Politico 6 (2000), pp.
91-102.

Unidad V: Las ciencias de la Educacion

Momento asertivo: A. La situacion de hecho: impacto de la 1., dispersion metodolégica y conceptua, la
validacion por la préactica. B. La situacion de lure: cienciay filosofia de la educacion. La antropologiay la ética
como horizontes.

Momento historico: Del pluralismo tedrico de Feyerabend al reconocimiento del caracter metafisico del problema.
Hacia una nocién de verdad como norte de la reflexion educativa y la dignidad humana como objeto de la
practica

Momento problematico: Relativismo paradigmético versus Pluralismo dial 6gico.

Bibliografia obligatoria:

- Boarini, Ma. Gisella; Portela, Analia; Di Marco, Ma. Elisa: “Epistemologia y educacién: ciencias de la
educacion e investigacién educativa desde una mirada epistemol égica’, en Apuntes universitarios, 2020 (3), pp.
113-130.

- Portela, Analia: “Los retos epistemol 6gicos actuales de las ciencias de la educaciéon”, UNCuyo, 2017.

- idem, “La brecha epistemoldgica en las Ciencias de la Educacion: origen y consecuencias’, IXTLI Revista
latinoamericana de Filosofia de la Educacién, 1 (2014), pp 187-199.

- Idem, “Algunas reflexiones acerca del curriculum en la actualidad”, Jornadas de actualizacién en ciencias de la
educacién “ Problematicas, desafios y tendencias actuales’, 2009.

- Gelonch Villarino, Santiago, “El impacto de la Inconmensurabilidad en las Ciencias de la Educacion actuales:
riquezas o0 escombros’, ponencia leida en la “Mesa de Debate: Ejes actuales de la Investigacion Educativa:
Inconmensurabilidad, Historicidad y Paradigma”, organizada en el | Congreso Nacional de Educacion, San Juan,
Septiembre, 2011, en proceso de publicacion.

Unidad VI: Conclusion: La Epistemologiay las Ciencias de la Educacion

Momento asertivo-problemético: La epistemologia como horizonte pasado, presente y ¢futuro? La Ciencia. El
desafio histérico de las ciencias de la Educacion. La Ciencia de la Educacion como empresa Metafisica:
Antropologiay Pedagogia. Filosofia, Antropologiay Enfoques cientificos de la Educacion.

Momento propositivo no obligatorio: 1. La posibilidad de ‘superaciéon’ del talante postmoderno: El “cangrejo de
Marechal” o la recuperacion de la articulacion de Mythos y el Logos. Lairreductibilidad de o clésico-originario a
lo Postmoderno. La posibilidad del Mythos en si mismo. Mythos, sabiduriay filosofia: el caracter sapiencial dela
ciencia
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A —El sentido Clasico-originario de la pregunta por la Ciencia

2. Carécter sintético-historicista, y no histérico, de este panorama: Busgueda de las condiciones de posibilidad de
la ciencia en sus origenes y sus elementos hermenéuticos. La Cienciaen si y en cuanto descubierta por €l hombre.
Cienciay Epocas.

Aristételesy la Sintesis Griega de Cienciay Amor ala Sabiduria

3. La superacion de la ruptura del “circulo hermenéutico”: Nacimiento y constitucion de la ciencia: La ciencia
como Teologia. El problemade lo Movil y lo Inmdvil. Lainvencion de lo inmaterial o “lo separado”. Més alla del
problema del movimiento fisico: Platén y el Problema de la ciencia y las Ideas inmdviles. La fundacion de la
cienciay su orientacion originaria. Paideiay poesia.

4. La recuperacion del ambito natural. La multiplicidad y unidad en lo rea y en la ciencia. Conocimiento y
sustancia. La clasificacion de las ciencias. Sus fundamentos: de lo physico a lo separado. La Sofiay la ciencia
humana. Principio y Telos de la ciencia. Mythos, Sabiduriay ciencia. Virtudesy limites del Mythos griego.

El s. X111 y latematizacion de Mythosy Logos

5. El cristianismo y la tematizacion de la cuestion mythos - logos. El nacimiento de la Universidad y la
organicidad del saber: sus criterios. San Buenaventura 'y el valor de la scientia: itinerarium mentis ad deum. El
“método”.

La recuperacion de Aristoteles. La teologia cientifica: e enfrentamiento con €l neoplatonismo tradiciona y la
triple division de la ciencia. El objeto como constitutivo de la ciencia: objeto y sustancia.

B - Ruptura de la unidad originaria, € nacimiento de lamodernidad y la aparicién de la cuestién epistemol 6gica
6. Lacrisisdel Universo medieval: El problema epistemol égico en la Universidad de Paris. La cuestién de obiecto
y €l surgimiento de la objetividad 2. EI camino moderno: Descartes y Locke y el nuevo valor del método. 3. El
dogmatismo y Hume. El giro Kantiano: realismo y objeto puro. Reencuentro con el origen de Epistemologiay las
Ciencias de la Educacion.

Tercera Parte: Conclusiones: Comprension del horizonte actual. La constitucion de la racionalidad y |os pasos de
su disolucion. Mirada Prospectiva: La comprension de iure del horizonte actual y la posibilidad de la pregunta por
e sentido. Filosofiay Ciencias enfocadas en la Educacion.

Propuesta metodol 6gica:

- Si bien la tarea docente parece fundamental en la necesidad de ofrecer una sintesis accesible y coherente de
elementos, el verdadero protagonista es el estudiante y su activa tarea de comprensién y asimilacion.

- Por eso, ademaés de las explicaciones tedricas del equipo docente, se prevén clases participativas, trabgjos en
grupo, presentacién de ensayosy actividades similares que expresen y desarrollen tal protagonismo.

- Asi, lametodologia implica una combinacién de explicacionesy prevision de actividades con una preponderante
aplicacion del aulainvertida. La planificacion de los encuentros presencial es refleja anbos momentos.

- El cursado de la asignatura es presencia y la utilizacion del Aula Virtual o medios digitales es auxiliar y
subsidiaria, aunque importante en la anticipacion de las tareas.

Propuesta de evaluacion:

Criterios:

- Se considera Criterio minimo de aprobacion e cumplimiento de las consignas pertinentes y que miran al
conocimiento —fruto del estudio y lectura- completo y suficiente de lostemasy autores del Programa.

- La satisfaccion de ese Criterio minimo equivale —durante el Curso- a la aprobacion de Parciadles y Trabajos
Practicos y la consecucion de laregularidad. En € Examen Final equivale ala Aprobacion de la Asignatura.
Modalidades:

Los exdmenes se conciben principalmente como una instancia de aprendizaje. No solamente por el esfuerzo y
estudio que conllevan sino porgue alli e aumno adquiere una conciencia de cud es su estado respecto de la
disciplinay los contenidos a aprender. Asimismo, el docente puede ir siguiendo personalizadamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por eso, es necesario resaltar:

a. Es importante realizar los TP y parciales en el momento correspondiente. Se pueden recuperar, pero pierden

6



» UNCUYO | [[[
) UNIVERSIDAD FACULTAD DE
” NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

parte importante de su sentido.

b. Es importante la realizacion personal de las tareas solicitadas. muchas no tienen otro sentido que ayudar ala
adquisicion persona de la competencia que sea. Por eso, con frecuencia carecen de respuestas correctas o
incorrectas porque e sentido de la tarea es otro. Y, cuando corresponda, es importante la devolucion de los
trabajos y exdmenes, através de comentarios escritos u orales. Es conveniente prestarles atencion.

- Se prevén 2 examenes Parciales y algunos Trabajos Practicos, que contendrén consignas o preguntas de estudio
sobre temas dados, asi como otras de comprensién o interpretacion. También habra exposiciones individuales o en
grupo.

- La asignatura se aprueba a través del Examen Final. La revision necesaria de los temas asi como su vision de
conjunto son condiciones necesarias como para adquirir una comprension de la problemética de la asignatura que
no suele darse durante e cursado de lamisma.

- Los alumnos Libres rendiran un Examen Final en dos partes, escrita la primera y, aprobada ésta, pasardn a un
Coloquio que versara sobre |o escrito y sobre otras areas de la asignatura. Sin embargo, mas ala de la modalidad,
los conocimientos necesarios serén los mismos que los del alumno regular.

Descripcion del sistema

Seglin € articulo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., €l sistema de calificacion se regird por una escala ordinal,
de calificacion numérica, en la que el minimo exigible para aprobar equivaldraal SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentaje minimo se traducird, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorias
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:

RESULTADO EscalaNumérica Escaa Porcentual
Nota %

0%
lal2%
13 a24%
25 a 35%
36 a47%
48 a 59%
60 a64%
65 a74%
75 a84%
85 a94%
95 a 100%

NO APROBADO

APROBADO

OV |O|[~[WIN[FR]|O

=
(@)

Bibliogr afia:

Laasignatura no cuenta con un (0 unos pocos) texto principal u omnicomprensivo. Y esto no es necesariamente
un inconveniente. Empero, hace conveniente unas precisiones. Es dificil —si no imposible- distinguir entre
bibliografia obligatoriay de consulta. Hay textos que es sumamente conveniente leer aungue luego no sean textos
cuyos temas vayan a ser objeto de evaluacién. Asi, vg, la conferencia de Heidegger, textos sobre el mito y otros,
implican una actividad de comprensién y apertura de horizontes insoslayable; y, sin embargo, no son “temas’ de
examen. Otros textos, como los de Rorty son también imprescindibles; empero, por su dificultad y la cantidad de
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conacimientos que presuponen son leidos y explicados en clase y parafraseados en otros textos y algunos apuntes.
Por otro lado, hay articul os que por su misma natural eza presentan un problema, una postura en orden a
discutirlos; y, por tanto, no son de carécter expositivo; sin embargo, esas discusiones sdlo constan en esos textos.
Finalmente hay muchos textos fuente cuya lectura, obviamente, no puede no recomendarse; tampoco puede

sodl ayarse absolutamente pues, de otro modo, las explicaciones de clase 0 de un manual corren el riesgo de ser
simplesy malas caricaturas; empero, si esas lecturas fueran simplemente obligatorias, demorarian
desproporcionadamente | os tiempos de estudio o de exdmenes. En definitiva, fuera de los clasicos manuales de
Filosofia de la ciencia de Chalmers, Losee, Artigasy Echeverriay alaHistoria del pensamiento filostficay
cientifico de Realey Antiseri (que, ademas, pueden ser utilizados alternativamente seglin se entiendan mas o
menos) que cubren algunos temas, €l resto es bibliografia necesaria pero para diversos fines. Por [o mismo, se ha
de atender alos comentarios bibliogréficos—al inicioy a final del curso- en orden a saber qué se ha de buscar y
leer en cada texto; 0 sea, en orden a conocer su sentido como parte de la asignatura.

- Heidegger, M: “Qué es eso de Filosofia’, extraido de Heidegger en Castellano, pagina Web dedicada a autor
(www.personales.ciudad.com.ar/M_Heidegger/)

- Echeverria, Javier: Introduccion ala metodologia de la ciencia, Catedra, Madrid, 1999.

- Artigas, Mariano: El desafio de laracionalidad, EUNSA, Pamplona, 1999.

- Chalmers, Alan: Qué es esa cosa llamada ciencia. Una valoracion de lanaturalezay el estatuto de la cienciay
sus métodos, Siglo XXI, Madrid, 1982.

- Losee, John: Introduccién histérica alafilosofia de la ciencia, Alianza Universidad, Madrid, 1997.

- AA.VV., Notas introductorias alafilosofia de la ciencia. Parte |: Latradicién anglosajona, EUDEBA, Buenos
Aires, 2000.

- Moaulines, Carlos Ulises, “Lagénesis del positivismo en su contexto cientifico”, Dianoia: anuario de filosofia 21
(1975), pp. 31-49.

- Popper, Karl: Laldgicade lainvestigacion cientifica, Tecnos, Madrid, 1980.

- idem, Conjeturas y refutaciones. El desarrollo del conocimiento cientifico, Paidds, Buenos Aires, 1984.

- Kuhn, Thomas:. La estructura de las revoluciones cientificas, Fondo de Cultura Econémica, México, 1995.

- Rorty, Richard: El giro linguistico, Paidés, Barcelona, 1990.

- [dem: Contingencia, ironiay solidaridad, Paidés, Barcelona, 1992.

- Vattimo, Gianni: La Sociedad Transparente, Paidos, Barcelona, 12 edicion 1990, 2a reimpresion 1996.

- Zanotti, Gabriel: “Feyerabend en serio”, art. publicado en Studium, pero extraido de
http://fce.ufm.edu/Prof esoresl nvitados/Zanotti/trabaj os.htm.

- Eliade, Mircea: Lo Sagrado y lo Profano, Guadarrama, Madrid, 1973.

- Disandro, Carlos: Trénsito del Mythos a Logos, FUNDACION DECUS, Coleccién Obras Completas, volumen
IV, LaPlata, 2000.

- Padroén, Héctor J., “ Josef Pieper y lareflexion sobre el mito y la cultura’, consultado el 18/05/2005 en
www2.uca.edu.ar.

- GarciaMorente, Manuel: Lecciones preliminares de Filosofia, 22da edicion, editorial Losada, Buenos Aires,
1980.

- Reale, Giovanni y Antiseri, Dario: Historiadel pensamiento Filoséfico y Cientifico en Occidente, Herder,
Barcelona, 1999.

- Gelonch Villarino, Santiago: “ Algunas notas acerca de la Investigacion en los Estudios Cléasicos (Investigacion,
Hermenéutica, Postmodernidad y Mito)”, en Classica Boliviana, La Paz, 1999, pp. 165-182.

- Idem, “Sobre lacienciay sus avatares historicos’, en Andlisis Politico 6 (2000), pp. 91-102.

- idem, voces “Ciencia’ e*“Inconmensurabilidad”, en Diccionario de Filosofia, Angel Luis Gonzélez (ed.),
EUNSA, Pamplona, 2010.

- [dem, “Epistemologiay Absoluto: lineas actuales de comprension”, en Actas de las V Jornadas de Culturay
Cristianismo, Santiago A. Frigolé ed., Academia de Humanidades, Facultad de Filosofiay Letras, Universidad
Nacional de Cuyo, Mendoza, 2011.

- idem, “El impacto de la Inconmensurabilidad en las Ciencias de |la Educacion actual es: riquezas 0 escombros’,
ponencialeidaen la“Mesa de Debate: Ejes actuales de la Investigacion Educativa: Inconmensurabilidad,
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Historicidad y Paradigma’, organizada en el | Congreso Nacional de Educacion, San Juan, Septiembre, 2011, en
proceso de publicacién.

- Donmoyer, Robert (2006). Take my paradigm ...please! The legacy of Kuhn's construct in educational research.
International Journal of Qualitative Studiesin Education, 19(1), 11-34. Recuperado en junio de 20009.
http://cmsprod.bgu.ac.il/NR/rdonlyres/DFF9E5S07-323A-4473-8ECA

- Fernandez, A.; Sarramona, J: La Educacion, constantes y problemética actual, Ed. CEAC, Barcelona, 1977.

- Boarini, Ma. Gisella; Portela, Analia; Di Marco, Ma. Elisa: “Epistemologiay educacion: ciencias de la
educacion e investigacion educativa desde una mirada epistemol égica’, en Apuntes universitarios, 2020 (3), pp.
113-130.

- Portela, Analia: “Los retos epistemol 6gicos actuales de las ciencias de la educacién”, UNCuyo, 2017.

- [dem, “La brecha epistemol dgica en las Ciencias de la Educacion: origen y consecuencias’, IXTLI Revista
latinoamericana de Filosofia de la Educacién, 1 (2014), pp 187-199.

- idem, “Algunas reflexiones acercadel curriculum en la actualidad”, Jornadas de actualizacién en ciencias de la
educacién “ Problematicas, desafios y tendencias actuales’, 2009.

- Martinez Rizzo, Felipe (2002). Las disputas entre paradigmas en lainvestigacion educativa. Revista Espafiola de
Pedagogia, LX (221), 27-50.

- Morgan, David L. (2007). Paradigms L ost and Pragmatism Regained: Methodological Implications of
Combining Qualitative and Quantitative Methods. Journal of Mixed Methods Research, 1, 48-76. Recuperado en
marzo de 2009. Disponible en: http://mmr.sagepub.com/cgi/content/abstract/1/1/48

- Moya Otero, José (2001) Unarevision critica de lateoria de los paradigmas en €l marco de las Ciencias Sociales
(). El Guiniguada, 10,101-112. http://www.revista.unam.mx/vol.5/numl/art1l/portada.htm

- Moya Otero, José (2002) Unarevision critica de lateoria de los paradigmas en el marco de las Ciencias Sociales
(). El Guiniguada, 11,133-143.

- Moya Otero, José (2003). Una ciencia critica de la educacion, ¢pluralismo metodol égico y/o pluralismo
epistemol dgico? Agora digital, 6. Recuperado por Gltimavez el 24 de junio de 2011.
http://www.uhu.es/agora/version0l/digital/numeros/numeros_ppal .htm

- Quintana Cabanas, José Maria (1983). Pedagogia, ciencia de la educacion y ciencias de la educacion. En
Estudios sobre epistemol ogiay pedagogia. Madrid: Anaya.

- Quintana Cabanas, José Maria (1995) Teoria de la educacion. Concepcidn antindmica de la educacion. Madrid:
Dykinson.

- Apuntes de Cétedra:

- “Tras un verdadero Horizonte Epistemol 6gico”, Apuntes de clases para completar €l desarrollo de lanocion de
ciencia en Grecia, con mencion especia de la cuestion ‘ mythos-logos', UNCuyo, 2004, 50 pp.

- “Hacia un verdadero Horizonte Epistemoldgico |1”, Apunte de Cétedra que recopila 3 textos de dificil acceso
(Vattimo, Disandro y Peretd) mas desarrollos en torno alanocion de cienciaen la Edad Media. Se hace especia
mencion —a través de una comparacion entre Santo Tomas y su discipulo Cayetano- alarupturaentorno ala
nocién de objeto de ciencia que marca €l fin de lanocion de cienciaclésicay e comienzo de la epistemologia,
UNCuyo, 2004, 87 pp. totales, 51 de apuntes propios.

- “Algunas | deas sobre la Naturaleza Humana’, UNCuyo, UCA, 2008, 3 pp.

- “Parte |: Tras la Epistemol ogia— Qué es eso de Epistemologia’, 29 pp.

NOTA: Labibliografia necesaria paralos T.P. se iraindicando oportunamente

Recursosen red:

https://www.virtual .ffyl.uncu.edu.ar/course/view.php? d=1409
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