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o Profesor Titular MARZIANI Gabriel Rodolfo

Fundamentacion:

El espacio curricular Practica profesional Docente 11 (PPD 1) se configuradentro del Campo de

la Formacion Pedagdgicay se articula con la Didactica | y la Préctica Profesional Docente | del Profesorado de
Francés, siguiendo los Lineamientos Preliminares para los Profesorados en Lenguas Extranjeras (ANFHE, 2018).
También se articula en el campo de la formacion pedagdgica con Pedagogia; Sujetos, desarrollos, aprendizajes y
contextos y Sistema educativo.

Laformacién en el campo de las PPD seiniciaen los primeros afios de |a carrera, mediante

actividades que permiten analizar y reconstruir actuaciones propias del quehacer docente.

Estas situaciones didéctico-disciplinares en € aulay en trabajos de campo, culminan con las

précticas docentes que se desarrollan en la Residencia.

Incidencia de las précticas tempranas en laformacion inicial del profesorado de educacion basica

Las practicas de los estudiantes en e espacio curricular de Préctica Profesional Docente, en los distintos
momentos de su carrera, son un elemento central de su proceso formativo y constituyen un gje articulador de la
especialidad y laformacién pedagdgica.

En el sistema educativo, en todos sus niveles, desde la publicacion del informe de la UNESCO, realizado por la
Comision Internacional sobre Educacion, presidida por Delors en 1996, se introducen las competencias en cuatro
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lineas fundamental es:

- Aprender a ser; 0 actuar con autonomia, juicio y responsabilidad personal.

- Aprender a conocer; o asimilar conocimientos cientificos y culturales generales y especificos, que se
complementarén alo largo de toda lavida.

- Aprender a hacer, o adquirir procedimientos que ayuden a afrontar |as dificultades que se presenten en laviday
en laprofesion.

- Aprender a ser, aconvivir y atrabgjar juntos, o0 comprender mejor a los demés, el mundo y sus interrelaciones.
(De Acedo, 2010, p. 16)

Para tener un buen rendimiento laboral existen varios determinantes, en primer lugar, se encuentra la formacion
académica, pues es de suma importancia la adquisicion de conocimientos obtenidos en la universidad, también
otro determinante es el desarrollo de competencias tanto técnicas como transversales, y éstas no son aprendidas
solamente en la universidad, sino que también existe otro mundo donde son potenciadas y/o adquiridas, este
mundo es €l de las précticas (Ferreyra, 2007).

De esta manera las competencias, como nuevo paradigma educativo, suponen nuevas formas de disefiar,
desarrollar y evaluar laformacién en los centros de educacion superior (Tejaday Ruiz, 2016).

Aportesal perfil de egreso:

El perfil de egreso es un conjunto de competencias que corresponden a conocimientos, habilidades y valores
relacionados con: ladiscipling, el campo de intervencion de la profesion y laformacién integral de la personay €l
ciudadano.

Debe actuar como un profesional autbnomo, critico y respetuoso de os derechos humanos en la diversidad cultural
desde una perspectiva ética de su hacer social.

Desarrollar actitudes y valores para la formacion de personas comprometidas con su realidad, responsables y con
concienciaéticay solidaria.

En cuanto a las competencias disciplinares, debera desenvolverse en francés con un nivel de uso de la lengua que
le permita intervenir eficazmente en cualquier situacion socio-comunicativa oral y escrita, formal e informal y
académica y en forma contrastiva con € espafiol, adaptando su hacer linglistico a los distintos contextos y
complejidades con fluidez y precision. También debera ampliar su propio horizonte cultural mas al& de los
contenidos culturales imprescindibles para ensefiar en clases.

En e ambito docente como guia de los procesos de ensefianza-aprendizaje debera reflexionar y apropiarse del
sentido formativo de la ensefianza de las lenguas extranjeras en genera y del francés en particular en los
diferentes niveles de incumbencia. Debe analizar criticamente la constitucién del sistema educativo como parte de
una politica educativa contextualizada histéricamente y en la complegjidad de las distintas situaciones de
ensefianza-aprendizaje. También, reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de
las instituciones educativas y de las familias.

Expectativas de logr o:

- Anadlizar la préctica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la préctica
tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianza. Estas practicas
requieren interrogarse acerca de la contextualizacion de los principios generales de la ensefianza en los espacios
locales de su realizacion.

- Elaborar propuestas educativas que respondan a las actuales tendencias y procesos regionaes e internacionales
gue enriquezcan la calidad del proceso educativo en todos sus hivelesy dimensiones.

- Participar en procesos de actualizacion e innovacién educativa tendientes a la cooperacion nacional, regional e
internacional.

- Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia tegrico.

- Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.

- Reconocer el sentido educativo de |os contenidos a ensefiar.

- Ampliar su propio horizonte cultural més alla de los contenidos culturales imprescindibles para ensefiar en la
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clase.

- Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los/as alumnos/as como base para su actuacién
docente.

- Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando a contexto sociopolitico, sociocultural vy
sociolingistico como fuente de ensefianza.

- Concebir y desarrolla dispositivos pedagdgicos para la diversidad asentados sobre la confianza en las
posibilidades de aprender de los alumnos.

- Involucrar activamente alos/as alumnos/as en sus aprendizajes y en su trabgjo.

- Acompariar €l avance en e aprendizaje de los/as alumnos/as identificando tanto los factores que lo potencian
como |los obstacul os que constituyen dificultades para el aprender.

- Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y € ambiente del aula para permitir € logro de
aprendizajes del conjunto de los/as alumnog/as.

- Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

- Reconaocer vy utilizar 1os recursos disponibles en la escuela para su aprovechamiento en la ensefianza.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de maniera contextualizada. Incorporar las TIC como apoyo en ellos
procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Reconocer |as caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de laescuelay de las familias.

- Desarrollar actividades con connotaciones sociales y culturales orientadas a la produccién de conocimiento y la
internacionalizacién del mas amplio espectro de valores.

- Integrar equipos de trabajo destinados a dictado de capacitaciones.

- Generar experiencias de innovacion en las escuelas, asi como experiencias formativas y de servicio en otros
contextos y organizaciones sociales, educativasy culturales.

Contenidos:

Unidad |: Fundamentos tedricos y neurodidécticos de las teorias de la enseflanza-aprendizaje del FLE

Objetivo: Construir e marco conceptual para comprender € proceso de ensefianza-aprendizaje antes de
observarlo o planificarlo.

« El tridngul o pedagdgico.

» Funciones cognitivas transversales del cerebro: atencidn, memoria, suefio y aprendizaje.

* Relacién teoria-practicaen el aula

» Conexion con |as bases epistemol 6gicas trabajadas en Didactique Spécifiquel.

* Principales teorias de ensefianza-aprendizaje aplicadas al FLE.

Unidad I1: Bases cognitivas y neuroeducativas del aprendizaje.

Comprender gque la atencion filtra la informacién, que la memoria organiza el conocimiento, que €l suefio
consolidalo aprendido, que las emociones influyen en la mativacion y que ciertos obstacul os cognitivos requieren
estrategias pedagdgicas especificas, permite a docente gjustar su practicay disefiar entornos de ensefianza mas
favorables para el aprendizaje significativo.

» Atencion y concentracién: mecanismos coghitivos que regulan el foco de procesamiento y su impacto en la
comprension.

* Funciones gjecutivas: control inhibitorio, memoria de trabajo y flexibilidad cognitiva como pilares de la
autorregulacion del aprendizaje.

» Memoria: procesos de codificacién, almacenamiento y recuperacion de la informacion; relacion entre memoria
y conocimiento.

e Suefio y consolidacion del aprendizaje: importancia del descanso en la fijacién de la informacion y €
rendimiento cognitivo.

» Emociones y motivacion: influencia del componente afectivo en la atencion, la memoria 'y la disposicion para
aprender.

« Construccion de representaci ones mentales. formacién de esquemas, modelos y mapas conceptuales como base
del pensamiento.

3



» UNCUYO | [[[
) UNIVERSIDAD FACULTAD DE
” NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

« Problemas y obstaculos de aprendizaje: dificultades cognitivasy estrategias pedagdgicas para su abordaje.

Unidad I11: Investigacion aplicada: de lateoriaalaobservacion del aprendizaje

Esta unidad se orienta ala aplicacion préactica de los marcos tedricos desarrollados en las Unidades | y 11, através
del disefio y realizacion de una mini-enquéte (mini-investigacion) sobre las habitudes d’ apprentissage (habitos de
aprendizaje) de los pares 0 comparieros.

El propdsito es doble:

1. Desarrollar competencias metodol égicas paralarecoleccidn y anadlisis de datos en el &mbito educativo.

2. Demostrar la capacidad de transposicion didactica de los conceptos de las neurociencias cognitivas y de la
didécticadel FLE, integrandolos en una practicareflexivay fundamentada.

Temas por abordar

» Disefio de instrumentos de recoleccion de datos. elaboracidn de encuestas y guias de entrevista vinculadas a los
g es cognitivos trabajados.

* Aplicacion préctica de los conceptos de la Unidad 11:

o L’ attention et la concentration

o0 Lesfonctions exécutives

o0 Lamémoire et | apprentissage

0 Le sommell et la consolidation

0 Les émotions et lamotivation

» Andlisis e interpretacion de resultados: lectura critica de los datos recogidos a la luz de los marcos tedricos
estudiados.

 Redaccién del informe final: organizacion del corpus, exposicion de resultados y reflexion didéctica.

Propuesta metodol 6gica:

La propuesta de ensefianza y aprendizaje de la Carrera del Profesorado de Francés, responde, en primer lugar, a
los lineamientos pedagdgi co-didacticos del Enfoque Basado en Competencias en la formacién universitaria (Res.
75/16 CS. UNCuyo). Se considera esencia la adaptacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes y a la dindmica del medio del medio educativo y sociocultural en
e cua estara llamado a actuar como profesional de grado universitario. El presente programa propone la
aplicacion de distintos enfoques de la ensefianza-aprendizaje en genera y de dicho proceso aplicado a las lenguas
extranjeras en particular. Se propone en “Enfoque por competencias’ y la “Pedagogia del proyecto”. Estas
estrategias didacticas combinadas se podran implementar en clases magistrales, interrogatorios dirigidos, estudios
de casos, cuadernos de clase y trabajo de campo. Las TIC nos permiten trabajar en un campo que esta en
constante avance, que es flexible y abierto a las necesidades de los distintos individuos. El empleo de los medios
interactivos ha de potenciar a estudiante en su accién de aprender, le ayudaran a resolver problemas, a tomar
decisiones, a buscar datos que sean hecesarios parael cumplimiento de latarea.

Propuesta de evaluacion:

El espacio curricular de laPPD 1l tiene formato de PROY ECTO. Es una metodol ogia que impulsa un aprendizaje
activo, donde €l rol del docente es guiar a sus estudiantes para que ellos sean los protagonistas de su propio
aprendizaje. Este vigje comienza desde la base de una pregunta desafiante, que invita a cuestionar e entorno y
buscar los intereses 0 necesidades de los actores en cada territorio. Concluye con un producto publico, donde se
trabajan habilidades como la colaboracion, lareflexién, el pensamiento critico, entre otras.

La aprobacion del espacio curricular es PROMOCIONAL vy la evaluacion se redlizard a través del seguimiento
permanente de la dinamicaindividual y grupal que requiere de laretroalimentacion continua, y teniendo en cuenta
los siguientes criterios:

-clases expositivas de desarrollo, exposicién y debate de temas del programa.

-responsabilidad y organizacion de los trabajos e informes.

- participacion en € grupo de trabgjo.
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- trabajos practicos individuales y grupales.

- creatividad en las producciones.

- presentacion en tiempo y forma de los trabaj os, informes, propuestas, etc.

Durante el proceso, se utilizaran |os siguientes instrumentos:

-portafolios, que incluyan larecopilacion y archivo de los trabajos, experienciasy

producciones significativas.

-registros de logro, en tanto compilacion breve de los logros de |os estudiantes en distintas

esferas, registrados en forma progresiva.

Al ser formato de Proyecto, se exigira una asistencia del 80% alas clases y haber aprobado también el 80% de los
trabaj os propuestos por la catedra. Se acredita'y promociona con la presentacion del portafolio y un informe de
investigacion realizado a partir de los datos relevados y de las experiencias de campo.

Descripcion del sistema

Segun € articulo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., € sistema de calificacidn se regird por una escala ordinal,
de cdificacion numérica, en la que el minimo exigible para aprobar equivaldrdal SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentaje minimo se traducird, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorias
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:

RESULTADO EscalaNumérica Escala Porcentual
Nota %

0%
lal2%
13 a24%
25 a 35%
36 a47%
48 a59%
60 a64%
65 a 74%
75 a84%
85 a94%
95 a 100%

NO APROBADO

APROBADO

Ol (N0~ [WIN|[FR]|O

=
o
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