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1 DATOS GENERALES

ESPACIO CURRICULAR: Teoria de Educacién
CARRERA: Ciclo de Profesorado para Profesionales
PROFESORES:
Prof. Andrés Darneris
Prof. Rocio Peterle
ANO ACADEMICO: 2021
ANO EN EL QUE SE CURSA: 1° Afio (1°cuatrimestre)
REGIMEN: cuatrimestral.
Carga horaria total: 50 horas céatedra.
Carga horaria semanal: 7 horas catedra

2. FUNDAMENTACION

En el Ciclo de Profesorado para Profesionales Universitarios, la Teoria de la Educacién
cobra un sentido relevante para la formacion docente.

La formacion docente constituye un proceso permanente de adquisicion, estructuracion
y reestructuracién de conocimientos, creencias, habilidades y valores de sentido para
el desempefio de la docencia. En este proceso de formacion docente podemos
reconocer distintas fases o instancias: a) la experiencia escolar previa de los alumnos
(producto de su pasaje por los distintos niveles de ensefianza); b) la etapa de
formacion docente inicial sisteméatica (que se imparte en instituciones de formacién
docente); y ¢) la formacién docente continua (que se lleva a cabo en servicio a lo largo
de toda la carrera). Centraremos nuestra propuesta en las dos primerasfases.

La trayectoria escolar previa de los docentes constituye la primera fase formativa y hace
referencia a todos los aprendizajes internalizados (rutinas escolares, formas de
aprender y de ensefiar, mecanismos de disciplinamiento, etc.) como producto de su
estadia en las instituciones educativas. Recibe distintas denominaciones pero en
general refiere a la adquisicion de saberes y reglas de accion (Terhart), de pautas de
comportamiento (Gimeno Sacristan); a la construccion de esquemas sobre la vida
escolar (Contreras); a la conformacion de creencias firmes y perdurables (Jackson), a
la consolidacion de imagenes sobre los docentes y su trabajo (Rockwell),a las teorias,
creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza del quehacer educativo (Pérez
Gomez), a la interiorizacién de modelos de ensefianza (Lortie).

El segundo proceso de socializacion estaria constituido por la fase de formacién inicial
en los Institutos o Facultades de Formacion Docente en el que se pueden afianzar o
reestructurar las pautas y aprendizajes adquiridos como alumno. Numerosas
investigaciones aluden al escaso impacto de la formacion de grado en los procesos de
socializacion académica de los docentes (Davini, C., Edelstein, G; Coria, A) frente a las
huellas que deja la primera fase formativa.

En este sentido, la propuesta de trabajo de la asignatura parte de contemplar los



saberes técitos que los alumnos poseen para asi poder problematizarlos, esto es
desnaturalizarlos, desmistificarlos, cuestionarlos a partir de su consideracion como
“naturales”, obvios. Centraremos el esfuerzo en contextualizar, asociar e integrar ese
conocimiento experiencial y, a la vez, desestructurarlo en vistas a una nueva sintesis
que cada estudiante revisara, completara o reformulara en el futuro camino académico
y de formacion en servicio.

Las tematicas posibles de considerar en el espectro de la problematica de la teoria de la
educacién son muchas y muy variadas, y por tanto, son mdltiples las posibilidades para
pensar y planificar una propuesta para su desarrollo académico. En nuestro caso, los
criterios con los que se seleccionaron los ejes tematicos propuestos son:

1 que formen parte del debate actual de los problemas educativos
consensuados por la comunidad de especialistas del &rea;

1 que favorezcan el andlisis y la reflexion de la realidad educativa actual
en nuestro contexto desde perspectivas actualizadas; y

1 que focalicen sobre los problemas vinculados al proceso de
escolarizacion, especialmente a los niveles para los que se preparan
para ejercer la practica docente (Secundario y Superior).

El debate entre teoria y practica es una falsa opcion, pero es lo que provoca nuestras
reflexiones y practicas y las dirige hacia la articulacién necesaria. La teoria permite
aproximarse a la experiencia cotidiana, comprenderla mejor, orientar la accion y
encontrar sentido al trabajo que se realiza. La practica, es mas que el campo de
aplicacion de la teoria, es vivencia y experiencia, objeto de estudio y reflexion
pedagdgica.

Partimos de la conviccién de que ninguna teoria puede ser adecuada para abordar las
decisiones altamente contextualizadas, particularizadas, que deberan tomar como
docentes en las aulas especificas. El prop6sito de la céatedra consiste
fundamentalmente en estimular la desestructuracion de supuestos que obstaculizan
nuevas formas de mirar y pensar la realidad educativa, y proporcionar a los alumnos la
posibilidad de construir herramientas conceptuales tedricas y practicas que le permitan
acercarse a una comprension mas profunda del fenémeno educativo.

NIl PROPOSITOS

s Comprender la teoria de la educacién como reflexion sisteméatica sobre el
campo problematico de la educacion.

¢ Revisar creencias y supuestos tacitos legitimados por las experiencias
escolares previas, con consecuencias en sus futuras practicas docentes.

s Comprender los fendmenos educativos como parte de un proceso histérico,
social, cultural e institucional, condicionado por multiples factores.

» Reflexionar acerca de las principales teorias educativas, especialmente las
gue se configuraron en el siglo XX.

¢ Vincular el aporte de las teorias educativas con su futuro campo de
actuacion profesional, en el marco del propio proceso formativo como
docente.

s Configurar un marco teérico para la elaboraciéon de esquemas explicativos y



de interpretacién de los fendmenos educativos relevantes en el sistema
educativo formal.

o Asumir en forma reflexiva y creadora la potencialidad transformadora del
ejercicio profesional de la docencia.

V- CONTENIDOS
EJE 1: La Educacion como derecho

La educacion como derecho.
Trayectorias escolares y reales.

EJE 2: Algunas perspectivas pedagdgicas del siglo XX

2.1. La Escuela Tradicional y la Escuela Nueva: la emergencia de las innovaciones en la
escolarizacion.

22 El Movimiento de la Escuela Nueva. Principios y caracteristicas. Innovaciones
pedagdgicas en torno a los nifios, nifias y jévenes. Los métodos de ensefianza y
aprendizaje. El Activismo pedagdgico de John Dewey: educacion y democracia.
Valoracién critica del Movimiento; aportes a la pedagogia contemporanea. Célestin
Freinet principios y métodos de ensefianza-aprendizaje. Florencia Fossatti la Escuela
Nueva en Mendoza. Luis Iglesias: el movimiento escuela Nueva en laruralidad.

2.3. Laeducacion desde la Teoria Critica. Conceptos claves. Visiones de la
reproduccion y la resistencia.

- La escuela y su papel en torno a la reproduccion cultural. La vision de Pierre
Bourdieu sobre el capital cultural y la violencia simbdlica.

- La pedagogia liberadora de Paulo Freire: relacién opresor-oprimido en la
educacién bancaria y la educacién liberadora. La no neutralidad de la educacion en
tanto accion politica.

- Henry Giroux: los profesores como intelectuales transformadores. La escuela
como esfera publica democrética y la memoria liberadora.

EJE 3: La educacién en el contexto actual

3.1 Profesionalizacion, autoridad y responsabilidad pedagdgica.

3.2 El reconocimiento del otro como punto de partida de la practica docente: el derecho
a la educacion en el aula.

5. METODOLOGIA:

En las instancias virtuales y/o presenciales se trabajard a partir de la
presentacion y exposicion de las ideas centrales de cada tema, buscando
problematizar la realidad desde la teoria. Se promovera la reflexion, la discusion vy el
intercambio de ideas a partir de dinamicas de trabajo grupal.



Las dudas o dificultades sobre los temas, se atenderan por mensajeria de la
plataforma, foros (Orientaciones y Didlogos) en las instancias virtuales y en los horarios
de consulta previamente establecidos e informados por las profesoras o a través del
campus de la Facultad, una vez retomadas las clases presenciales.

6. EVALUACION
Condiciones y caracteristicas para estudiantes promocionales, regulares y libres:
Promocionalidad:
Para alcanzar la promocion el estudiante debera cumplir las siguientes condiciones:

- 100% de trabajos practicos propuestos para cada eje tematico (entregas por aula
virtual)
- Navegacion por el aula virtual en la semana de trabajo (Foros de presentacion,
actividades colaborativas, etc.)

Para obtener la condicion de regular el estudiante debera:

- Aprobar 80% de los trabajos practicos integradores. La evaluacion final para los
estudiantes regulares consistir4 en un coloquio integrador, con la posibilidad de abordaje
del tema especial. Luego se abordan temas a partir de preguntas segunprograma.

(Estas condiciones estan elaboradas por la pandemia que estamos viviendo y en
consecuencia el obligatorio aislamiento, pueden ir variando a lo largo del cursado. Sin
embargo se mantendran mayores exigencias para la promocionalidad)

Condicioén Libre:

El alumno que queda en condicion de libre, es aquel estudiante que no logré acreditar el
minimo de trabajos practicos solicitados y tampoco pudo navegar por el campus de la
Facultad. Por lo tanto, rinde un examen escrito desarrollando dos temas del programa
asignados por las profesoras. Aprobada esta instancia con el 60%, completa la
evaluacion mediante una instancia oral.

Criterios de evaluacion para el coloquio:

1 Coherencia del tema elegido en relacién al programa, el tiempo de exposicion y
la distribucién entre los miembros del grupo.

1 Manejo de la bibliografia propuesta, lo que implica: precision en la terminologia
empleada y referencia a los autores estudiados.

1 Capacidad de relacion y transferencia a la practica

1 Desempenio individual y participaciéon durante el proceso de ensefianza
aprendizaje.



VII- BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

Se enuncia el minimo de bibliografia, pudiendo en clase ampliar este listado segun se
estime pertinente.

EJE 1: La Educacion como derecho

PINEAU, Pablo (2008). La educacién como derecho. Fe y alegria. Movimiento de
Educacion  Popular Integral 'y  Promocion  Social.  Disponible  en:
amsafeiriondo.org.ar/seqgunda/%20jornada/laeducacioncomoderecho.pdf

TERIGI, Flavia (2009) Las trayectorias escolares. Del problema individual al desafio
de la politica educativa. Buenos Aires. MEN. Argentina. Cap. 1: Encuadre
conceptual (p. 11 a 28).

EJE 2: Algunas perspectivas tedricas del siglo XXy su impacto en la pedagogia
actual.

2.1

2.2

PINEAU, Pablo, DUSSEL, Inés y CARUSO, Marcelo. (2002)La escuela como
maquina de educar. Tres escritos sobre el proyecto de la modernidad. Cap. 1 ¢ Por
gué triunfé la escuela?

ABRAMOWSKI, Ana (2009) Homenaje a un gran maestro en Revista en Monitor.
CRESPI, Graciela (1997). La huelga docente en Mendoza. En MORGADE, G.
Mujeres en la educacién Género y docencia en Argentina (1870-1930) Mifio y Davila
Editores. Bs As Argentina. P4g. 151 a 170

CUADERNOS DE PEDAGOGIA (2000). Especial 25 afios. Pedagogias del siglo

XX. CISS, Educacién, Barcelona. Jonh Dewey. Cap3.

CUADERNOS DE PEDAGOGIA (2000). Especial 25 afios. Pedagogias del siglo

XX. CISS, Educacion, Barcelona. Célestin Freinet. Cap 5.

FOSSATTI, Florencia. (1959) Alegato pedagdgico, bases pedagogico-politicas
juridicas de una peticidn de justicia. Disponible en:_
https://unamiradafilosofica.files.wordpress.com/2013/07/fossatti 1959.pdf
GADOTTI, Moacir (1998). Historia de las ideas pedagogicas. México: Siglo
Veintiuno. Pags. 147 a 153.

Instituto Nacional de Formaciéon Docente. (2009) Luis Iglesias el camino de un
maestro.Documental. Recuperado en:
https://www.youtube.com/watch?v=Wrig8INWnrk&t=1s

PIAZZA, Mario, BAUER, T (1991) "La escuela de la seforita Olga". Argentina
https://www.youtube.com/watch?v=ARXdQr-jdtg&t=2s

2.3
BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean (2003). Los Herederos: Los Estudiantesy


https://unamiradafilosofica.files.wordpress.com/2013/07/fossatti_1959.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=Wriq8lNWnrk&t=1s
http://www.youtube.com/watch?v=ARXdQr-jdtg&t=2s

la Cultura. Buenos Aires, Siglo XXI| Editores 12 ed.

1 CAPITAN DIAZ, A. (1986) Historia del pensamiento pedagdgico en Europa
Contemporanea. Madrid, Dykinson. Pag 593 a 604.

1 FREIRE, Paulo (1973) Pedagogia del oprimido, Bs.As. , Siglo XXI.

1 GIROUX, Henry. (1991) Los profesores como intelectuales. Hacia una Pedagogia
Critica del Aprendizaje. Paidos. Bs. As. Cap. 1

EJE 3:

+  Recurso: La ensefianza, escuela de maestros. Canal encuentro. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=yzsuvBzsnfk

+  Recurso: Programa Escuela de Maestros. Autoridad Cap. 5. Disponible
en: https://www.youtube.com/watch?v=FoPH 1 nIWU&t=227s

+  MEIRIEU, Philippe (2013). La opcion de educar y la responsabilidad
pedagodgica. Bs. As., Ministerio de Educacién. Disponible en:
http://nuestraescuela.educacion.gov.ar/bancoderecursos/media/docs/eje01/eje0
1-sugeridos06.pdf vy video en:
www.educ.ar/sitioseducar/recursos/ver?id=124911

+  FREIRE, Paulo (2009) Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la
practica educativa. Disponible en:
https://practicasdelaen2.files.wordpress.com/2013/09/freire-pedagogc2ala-
de-laautonomc2ala.pdf

VIIl- BIBLIOGRAFIA GENERAL

ANTELO, Estanislao (1999) Instrucciones para Ser Profesor. Pedagogia para Aspirantes.
Buenos Aires, Santillana.

APPLE, Michael (1997). Educacién y Poder. Barcelona, Paidoés.

BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean (2003). Los Herederos: Los Estudiantes y la
Cultura. Buenos Aires, Siglo XXI Editores 12 ed.

CAPITAN DIAZ, Alfonso (1986) Historia del Pensamiento Pedagdgico en Europa. Tomo
Il, Pedagogia Contemporanea, Madrid, Dykinson.

CARR, Wilfred y KEMMIS, Sthephen (1988). Teoria Critica de la Ensefanza. La

Investigacion — Accion en la Formacién del Profesorado. Barcelona, Martinez Roca.

CASTELLS, Manuel y otros (1994). Nuevas Perspectivas Criticas en Educacion.
Barcelona, Paidos.

DAVINI, Maria Cristina (coord.). (2002) De Aprendices a Maestros. Ensefiar y Aprender
a Ensefiar. Buenos Aires, Papers Editores.

DIAZ, Esther (2000). Postmodernidad. (2° edicion). Buenos Aires, Editorial Biblos. DIKER,
Gabriela y TERIGI, Flavia (1997) La formacion de maestros y profesores. Bs. As.,
Paidos. Pags. 118 — 124

DUSSEL, Inés y Marcelo CARUSO (1999). La invencion del aula. Una genealogia de las
formas de ensefiar. Bs. As., Santillana. Pag. 171 a 196

DUSSEL, Inés y FINOCCHIO, Silvia (Compiladoras) (2003). Ensefiar Hoy. Una
Introduccién a la Educacion en Tiempos de Crisis. Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econdémica de Argentina.
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https://www.youtube.com/watch?v=FoPH_1_nIWU&t=227s
http://nuestraescuela.educacion.gov.ar/bancoderecursos/media/docs/eje01/ej
http://www.educ.ar/sitioseducar/recursos/ver?id=124911
https://practicasdelaen2.files.wordpress.com/2013/09/freire-pedagogc2a1a-de-laautonomc2a1a.pdf
https://practicasdelaen2.files.wordpress.com/2013/09/freire-pedagogc2a1a-de-laautonomc2a1a.pdf

FERRIERE, Adolfo (1982) La Escuela Activa, trad. Diorki, Barcelona, Herder.

FREIRE, Paulo (1972). La Educacion como Practica de la Libertad, trad. L. Ronzoni.

Buenos Aires, Siglo XXI Editores.

FREIRE, Paulo (1974) Concientizacion, Bs. As. , Busqueda.

FREIRE, Paulo (1987) Educacion y Cambio, Bs. As. ,
Busqueda.

FREIRE, Paulo (1993). Pedagogia de la Esperanza. Un Reencuentro con la Pedagogia
del Oprimido, trad. S. Mastrangelo. Madrid, Siglo XXI.

FREIRE, Paulo (2006) Cartas a Quien Pretende Ensefiar. Buenos Aires, Siglo Veintiuno
Editores Argentina.

GADOTTI, Moacir (1998). Historia de las Ideas Pedagodgicas. México, Siglo Veintiuno.
GIROUX, Henry A. (1997). Cruzando Limites. Trabajadores Culturales y Politicas
Educativas. Barcelona, Paidos.

GIROUX, Henry A. (2003) Pedagogia y Politica de la Esperanza. Teoria, Cultura y
Ensefianza. Buenos Aires, Amorrortu.

GIROUX, Henry y MCLAREN, Peter. Sociedad, Cultura y Educacién. Madrid. Mifio y
Davila Editores.

MONCLUS ESTELLA, Antonio (Coordinador) (2005). Las Perspectivas de la Educacion
Actual. Salamanca, Ediciones Témpora.

MORDUCHOWICZ, Roxana (2004). El Capital Cultural de los Jévenes. Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econémica.

PEREZ LINDO, Augusto (1998). Nuevos paradigmas y cambios en la conciencia
historica.

Buenos Aires, Eudeba.

PINEAU, Pablo y Otros (2001). La Escuela como Maquina de Educar. Tres Escritos
sobre un Proyecto de la Modernidad. Buenos Aires, Paidés.

SERRA, Silvia (Coord) (2005) Autoridad, Violencia, Tradicion y Alteridad. La Pedagogia

y los Imperativos de la Epoca. Buenos Aires, Centro de Publicaciones Educativas y

TENTI FANFANI, Emilio (2007) La Escuela y la Cuestion Social. Ensayos de Sociologia

de la Educacién. Buenos Aires, Siglo Veintiuno Editores.

Prof. Andrés Darneris Prof. Rocio Peterle

Programa visado por la Coordinadora del CPPU — Marcela Comastri
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