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Programa reconocido oficialmente por Resolucién N2 93/2023-D

Espacio curricular: Investigacion Educativall

Caodigo (SIU-Guarani): 07307_0

Departamento de Ciencias de la Educacion y Formacion Docente
Ciclo lectivo: 2025

Carrera: Profesorado Universitario en Ciencias de la Educacion
Plan de Estudio: Ord. n° 022/2021-C.D.

Formato curricular: Taller

Carécter del espacio curricular: Obligatorio

Ubicacion curricular: Trayecto de la educacion y |a ensefianza
Afio de cursado: 3

Cuatrimestre: 2

Cargahorariatotal: 75

Carga horaria semanal:

Creditos: 7

Equipo de Cétedra:

¢ Profesor Asociado CRUZ Lorena
e Profesor Adjunto COUTO Maria Sal

Fundamentacion:

Articulacion curricular

La propuesta curricular de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion esta organizado en trayectos formativos
gue promueven una articulacion horizontal y vertical entre los distintos espacios curriculares. Ademés, e ge
articulador y vertebrador de todos los trayectos y espacios curriculares es € Trayecto de la Préctica Profesional,
constituido por cinco (en lalicenciatura)/ siete (profesorado) espacios curriculares que van desde primer afio hasta
el ultimo.

La investigaciéon educativa | es un espacio curricular que forma parte del Trayecto de la Educacién y de la
Ensefianza. A su vez, se articula en tercer afio con la Préactica Profesional de Investigacion y Gestion en contextos
de educacion formal (Licenciatura) y con la Préactica Profesional Docente ensefianza en la educacion superior
(Profesorado). El trabajo articulado horizontal y vertical entre los trayectos y los espacios curriculares permite ir
enrigueciendo laformacion del futuro profesional en ciencias de la educacion.

Posi cionamiento epistemol gico, tedrico y metodol 6gico
El posicionamiento epistemol dgico, tedrico y metodol égico desde € cual se piensa este programa es otro aspecto
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relevante a considerar. Es importante tomar consciencia que toda propuesta pedagdgica se sustenta sobre un
entretejido de ideas y conceptos, en este caso los mismos se centran en el ge de este espacio curricular: €
conocimiento, lainvestigacion y la metodologia de la investigacion educativa

Transparentar esta dimension didéctica permite, por un lado, comprender la propuesta pedagdgica, y por € otro,
asumir la importancia que tiene desde lo profesional tomar posicion y explicitarla, como un acto que hace a la
éticay a compromiso de todo profesional docente.

Es preciso detenerse y reflexionar en torno a algunas concepciones sobre €l conocimiento y su construccion.

En e &mbito de las ciencias sociales y humanas emergen y coexisten distintos paradigmas (Vasilachis, 2007),
formas de entender y construir € conocimiento considerado cientifico. Hay diversas formas de hacer esta
distincion sobre la concepcion de conoci miento:

- positivismo, interpretativo y materialismo histérico (Vasilachis, 2007)

- positivismo, interpretativo y socio — critico (Latorre, Del Rincony Arnal,1996; Sirvent y Rigal 2023)

- Positivista—racionalista, naturalista-fenomenol 6gico y socio critico (Sandin, 2003)

Cada uno de €ellos asume distintas formas de concebir y construir el conocimiento considerado cientifico. En este
caso, y en € marco de esta propuesta, se asume a conocimiento como una construccion intersubjetiva entre
sujetos investigadores e investigados (Cruz- Garcette, Martins de Abreu — Ballester y Brandi — Bruna, 2014). Por
lo tanto, es una construccion social que implica, como afirman Cornejo, Besoain y Mendoza (2011), una
produccién de significados que son situados y contextuales, y que emergen siempre a partir del encuentro con
otro.

Es fundamental asumir que esta construccion pone el énfasis en los sujetos y sus contextos, no es posible pensar
en un conocimiento ajeno de aquellos que participan en su construccion.

“(...) pues todo conocimiento — incluyendo el cientifico — es ineludiblemente portador de caracteristicas del sujeto
gue conoce 'y, por tanto, irrevacable e intrinsecamente subjetivo”. (Breuer, 2004)

Es un punto claro que € investigador, como participante de esta construccion, no puede asumir esta ilusoria
neutralidad que sugiere el paradigma positivista. Es desde este reconocimiento que € sujeto cognoscente pone
sobre la mesa su esquema conocedor y |o controla, |o vigila como un reto epistemol 6gico (Breuer, 2004) y como
unaaccion social y ética.

Por lo tanto, y como sintesis, si volvemos a la idea de conocimiento, el mismo se define como una construccion
entre sujetos provistos de estructuras y sentidos, es una interpretacién desde la perspectiva de cada sujeto. No da
lugar a un conocimiento concebido como una verdad absoluta, objetivay neutra.

Como puede apreciarse no es posible separar |0 epistemol 6gico de lo metodol égico, el credo de la accion (Breuer,
2004), la concepcidn de conocimiento hace a posicionamiento sobre cOmo se construye ese conoci miento.

Desde € posicionamiento epistemoldgico declarado, es posible asumir a proceso de construccion del
conocimiento en esta propuesta desde un enfoque interpretativo y socio-critico. Si bien ambos enfoques tienen
importantes particularidades, en €l paraquéy cdmo, gque los diferencian, en esta propuesta pedagogica se opta por
abrir el abanico y poner sobre la mesa de formacion de grado universitaria ambas posibilidades de construccién de
conocimiento en educacion.

Este abanico que aqui abrimos se enmarca en |o que algunos autores denominan investigacion desde perspectivas
cudlitativas. Si bien tomamos esta categoria, 10 hacemos con la cautela necesaria para distinguir que lo que hace
cualitativa alainvestigacion en educacion es un asunto de enfoque, y no de técnicas o intrumentos.

Esta apertura de la investigacion educativa desde enfoques cualitativos de construccion del conocimiento permite,
por un lado, reducir la mirada simplista de este proceso, y por €l otro, acercarse a distintas formas de construccion
que responden aintereses, necesidades y contextos diversos en €l dmbito de la educacién.

La investigacién educativa cumple un rol clave en e &mbito pedagdgico, puesto que la construccion de
conocimiento, en un proceso sisteméatico, nos permite tomar conciencia del carécter politico ideolégico de la
investigacion, profundizar en las particularidades educativas, comprender los fendmenos educativos desde la
complegjidad de los contextos e intereses y desnaturalizar aquello que esta naturalizado; nos da la chance de
transformar. En laformacion docente, lainvestigacion educativa, ubica a docente como investigador de su propia
préctica de ensefianza, |0 convierte en protagonista de un posible cambio y no en un mero gjecutor de lo que otros
diceny proponen.

Laensefianza de lainvestigacion
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Asumimos a la ensefianza y a aprendizaje en la metodologia de la investigacion como un proceso en donde la
relacion dialéctica entre teoria 'y practica es clave, apostamos a un camino inductivo de aprendizaje que va de la
préctica alateoriay de lateoria ala préctica. Coincidimos con algunos autores (Cuencay Lozano 2016; Sanchez
Puentes 2014) que afirman que no es posible pensar la ensefianza metodol 6gica de investigacion con horas de
teoria, y con pizarrén o con presentaciones gque se recargan de conceptos. Es necesario que los estudiantes puedan
vivir la experiencia para poder reflexionar sobre ella, estar en el campo para reflexionar sobre las decisiones
tomadas, es unaiday vuelta permanente entre la préacticay la reflexion entrecruzada con marcos teoricos.

Es por elo que e desafio del proceso de ensefianza y de aprendizaje esta puesto en generar experiencias
pedagbgicas de aprendizaje decisivas, que permitan aprender haciendo y promoviendo € desarrollo de
competencias compleas que contribuyan ala configuracion del perfil del profesional en ciencias de la educacion.

Aportesal perfil de egreso:

En relacién con competencias generales

-Asumir principios democréticos propios del estado de derecho, del derecho a la educacion y con la construccién
de sociedades mas justas.

-Disponer de saberes linglisticos y comunicacionales tanto orales como escritos acordes a las incumbencias
profesionales.

-Abordar toda problemética educativa a partir de la reflexion critica, € posicionamiento ético-politico y la
vigilancia epistemol 6gica, con pensamiento estratégico.

-Asumir compromiso con €l propio proceso formativo, iniciativa permanente de actualizacion y capacitacion alo
largo de lavida profesional.

-Reconocer la diversidad de perspectivas del conocimiento involucradas en € complejo campo de la educacién,
en el campo pedagogico y los principales enfoques y abordajes tedricos, metodoldgicos y técnicos que le son
propios.

-Desarrollar habilidades propias de alfabetizacion informacional y de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion paralaeducaciony el aprendizaje presencial, no presencial, virtual y adistancia.

En relacidn con Competencias especificas/ Competencias disciplinares

-Propiciar la comprension y el andlisis critico de la realidad educativa desde una perspectiva histérico-contextual
en los niveleslocal, nacional, regional e internacional.

-Interactuar con sujetos individuales y colectivos en ambitos educativos, desde € respeto de las singularidades a
partir del reconocimiento del valor del didogo, e pluralismo de cultura e ideas, el pensamiento divergente, la
reflexion y la autocritica

-Disefiar, coordinar, desarrollar y evaluar programas y proyectos de investigacion educativa y de intervencion
tanto en el ambito formal y no formal, en entornos presencialesy no presenciales, virtualesy adistancia.
-Conformar gruposy equipos de trabajo, valorando |os aportes disciplinares, interdisciplinares y pluridisciplinares
y € intercambio de experiencias para la produccion colectiva en programas y proyectos de investigacion.

En relacién con Competencias especificas / Competencias profesionales

-Investigar procesos educativos presenciales, no presenciales, virtuales y a distancia, que consideren las
particularidades de sujetos, comunidades, contextos, instituciones y organizaciones en el marco de la educacion
formal y no formal.

-Disefiar, desarrollar y gestionar proyectos de investigacion en torno a problemas educativos para la produccién
de conocimiento pedagdgico socia mente relevante.

-Contribuir a campo de la educacién mediante procesos de investigacion educativa.

Expectativas de logro:

- Reconocer la coexistencia de distintos paradigmas y marcos tedricos- metodol 6gicos parainterpretar la realidad
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socioeducativa

-ldentificar a la investigacion educativa en € marco de paradigmas emergentes como un abanico amplio y
complejo de interpretacion, transformacion e innovacion de larealidad socio educativa

-Apropiarse de los fundamentos tedricos y metodol 6gicos requeridos para problematizar |a realidad educativa y
tomar decisiones inherentes a la practica de la investigacion, desde perspectivas cualitativas en el campo de la
educacion

-Desarrollar procesos de reflexion critica y fundamentada sobre los propios procesos de asuncion del rol del
investigador cualitativo, € compromiso ético con el proceso de construccién del conocimiento, con la
interrelacién con otro y los otros, y con la constitucién de equipos colaborativos de investigacion

-Asumirse como sujetos investigadores reconociéndose con esquemas conocedores

Contenidos:

Los contenidos del programa estan organizados en cinco €es. Un ge central que integra los tres ges de
correlacion. Estos tres ges de correlacion atraviesan a gje centra y le van dando forma. El eje marco desarrollala
dimensi6n epistemol dgicay metodol égica que brinda alcanzar la coherenciay un €/e marco que enmarcalos otros
ges brindando coherencia entre ellos.

a los otros que ges problematizadores y un gje transversal que se entrelazan a lo largo de toda la propuesta
pedagdgica, conformando una trama compleja que va desarrollandose a partir de lainterrelacion permanente entre
un abordaje tedrico, las practicas de aprendizaje propuestas para aproximarse a la experiencia de realizar
investigacion cualitativa, y la reflexion de dicha experiencia. Todo esto en el contexto de interrelacion entre e
trabajo de campo y €l andlisis.

El resultado de esta organizacion es un programa flexible y abierto que se va enriqueciendo a lo largo de todo €l
proceso de ensefianza, esto permite un proceso de construccién del conocimiento espiralado en e cual, las
categorias propuestas para € abordagje de todo lo que implica y conlleva hacer investigacion cualitativa en
educacion, se van trabgjando y construyendo en los distintos ejes de manera entrelazada, de modo tal que esto
permite a estudiante alcanzar distintos niveles de profundidad, a medida que se avanza.

Eje marco: Aproximacion epistemol égicay perspectivas metodol bgicas

El paradigma interpretativo y socio- critico en la construccion del conocimiento en educacion. La construccion
intersubjetivadel conocimiento.

Aproximacion a perspectivas metodoldgicas en investigacion educativa: etnografia escolar, estudio biogréficos
narrativos, estudio de casos, investigacion - accion.

Eje central: La construccion del problema de investigacion desde perspectivas cualitativas de investigacion
educativa.

La problematizacion del fendmeno educativo: entrelazar lo empirico, 1o subjetivo y lo tedrico. El problema de
investigacién como una construccion intelectual del investigador/a o equipo de investigacion. La construccion del
problema de investigacion como un proceso de trabgjo de campo y andlisis. Los interrogantes iniciales de
investigacion. Su proceso de construccion. La escritura publica del problema de investigacion.

Ejedecorrelaciéon 1 : Ladimension tedrica
La teoria que atraviesa la construccion del problema. El proceso de construccion del marco tedrico. Categorias
tedricasy su interrelacion. Rastreo, busqueday andlisis bibliografico. El uso adecuado delalA .

Eje de correlacion 2: Ladimension empirica

El trabajo de campo como una toma de decisiones con fuerza epistemoldgica y metodoldgica. La entrada a
campo. Préctica de agunos métodos de recogida cudlitativa de informacion: la entrevista cualitativa,
conversaciones informales, la observacién y €l registro, grupo focal. Relacion dialéctica entre analisis y trabajo de
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campo.

Eje de correlacion 3: Ladimension del sujeto investigador/investigadora

El sujeto como investigador/a en e proceso de investigacion en las ciencias sociaes.La curiosidad del
investigador/a. El sujeto y su relacion con €l conocimiento. El sujeto y su esquema conocedor. El sujeto como
investigador o investigadora. La dimensién ética en la investigacion educativa. La vigilancia epistemol6gica. El
diario de campo como dispositivo en la construccién del sujeto investigador/a.

Propuesta metodol 6gica:

La propuesta de ensefianza y de aprendizaje se define desde la modalidad taller. Esto implica que las estrategias
de ensefianzay el proceso de construccién del aprendizaje estén atravesados por laaccién y lareflexion desde una
intima relacion dialéctica.

Teniendo en cuenta los elementos curriculares expuestos, el taller como estrategia de ensefianza y de aprendizagje
resguarda la coherencia interna de esta propuesta. Es a través del aprender haciendo, recogiendo experiencias y
reflexionado sobre las mismas y desde los aportes tedricos, que el taller permite promover € logro de los
objetivos delineados.

Las propuestas pedagégicas implican que los y las estudiantes habiten €l espacio del aula virtual, s bien la
educacién a distancia conlleva una distancia fisica y geografica real, no por ello no instamos a un proceso
pedagdgico de cercanias. Buscamos una interaccion cercana de construccion de experiencias desde la virtualidad
y las tecnol ogias.

Se apuesta a la construccién individual y colaborativa del conocimiento a través de un proceso en donde la
vivencia que provoguen las practicas se transforme en una experiencia reflexiva de aprendizaje.

Se proyectan instancias de trabajo individual y colaborativo. Las instancias de trabajo colaborativo con todo el
grupo estardn marcadas por intercambios en donde se pondran en juego marcos tedricos, experiencias del trabajo
de campo y la reflexion compartida. Las instancias de trabgjo al interior de cada equipo estaran atravesadas por
encuentros de tutoria, centrada en una orientacion més cercana del docente con cada equipo de estudiantes en
funcién del trabgjo a interior de cada uno, y de acuerdo alos avances que vayan desarrollando.

También se prevén propuestas de seminario y foros sobre distintas teméticas criticas como, por gemplo: “€l
conacimiento y mi relacién con el mismo desde mi rol como estudiante universitario”; “la ética, una dimension
transversal en la investigacion educativa’, “politicas publicas del sistema cientifico a nivel regional y nacional”,
efc.

Asume un papel importante |a escritura cualitativa a través de distintos formatos.

Se proponen:

-La escritura individual semanal, narrativa, descriptivay reflexiva de las experiencias transitadas con el objetivo
deir construyendo € rol de sujeto investigador/a

-La construccion colectiva de un problema de investigacion, que se constituira en un escrito publico, por lo tanto,
resguardara la formalidad pertinente. Esta construccion se revela como la integracion del proceso de aprendizaje
durante el cursado.

En sintesis, en las distintas instancias de ensefianza 'y de aprendizaje, individuales y grupales, se pondra en juego
la relacién dialéctica entre el trabgjo de campo y € andlisis, entre la préctica y la teoria y entre la teoriay la
préctica. Es la praxis, la que permite un auténtico proceso de construccion del problema de investigacion desde
perspectivas epistemol 6gicas y metodol 6gicas emergentes en educacion.

Propuesta de evaluacion:
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La siguiente propuesta de evaluacion de los aprendizajes responde a la normativa institucional, la Ord. 08/2010
CSUNCuyoy laOrd. 001/2013 CD de la Facultad de Filosofiay Letras UNCuyo.

Se asume a la evaluacion de los aprendizajes como un proceso de aprendizaje y valoracion de las propuestas de
ensefianza de la catedra. Esto implica una reflexion, revision y regjuste por parte de la catedra para redireccionar
si fuese necesario de las propuestas, teniendo como horizonte | as expectativas de logro y 1os contenidos.

El proceso de evaluacion de los aprendizajes estara constituido por la realizacion de todas las practicas de
aprendizaje propuestas por la cétedra. Estas précticas son semanales e implican un trabgjo continuo de
construccion individual y colectiva, de instancias presenciales y asincronicas (de trabajo auténomo a través del
aula virtual) con el feedback necesario por parte de las docentes de la cdtedra. Se destaca a la construccion del
problema de investigacién como €l reflejo que integra el proceso de aprendizaje. Alli se tiene que conjugar €
trabajo de campo y el andlisis, el marco epistemol 6gico, metodol dgico y tedrico, asi como también la reflexion
COMo Sujetos investigadores.

Como se explicitd en la propuesta metodol égica, las practicas de aprendizaje incluiran distintas actividades, de
produccion oral y escrita, individua y colectiva, de lecturas, de busquedas y de trabajo de campo (a desarrollar en
el espacio de las practicas profesionales) y andlisis.

Criterios de evaluacion: Los criterios para la valoraciéon de la calidad de las producciones en distintos formatos
tanto individuales como colectivas, toman especiamente en cuenta: - La calidad de la participacion y de las
producciones - La capacidad para mangjar la informacion nuevay establecer relaciones significativas con ideas y
précticas previas - La capacidad para construir, reconstruir y fundamentar los marcos referenciales asumidos. - La
capacidad para abordar los procesos de produccion, transmision y aplicacion de los saberes requeridos en las
précticas de aprendizaje, fundamentalmente en las de investigacion educativa. - El compromiso con latareay €l
rol de investigador. - El compromiso con el equipo de investigacion y la construccion compartida de
conocimientos.

En cuanto a la regularidad de los estudiantes inscriptos en el espacio curricular, tienen la posibilidad de alcanzar
lamisma por medio de un proceso de evaluacion continuay la aprobacion de un parcial.

En cuanto a la evaluacién de proceso se vera reflgjada en la construccion de una carpeta compartida que debe
incluir como minimo: Trabajo de campo ( 2 registros densos de observacion, 2 entrevistas cualitativas, 4 entradas
a dispositivo de escritura reflexiva), construccién del marco tedrico colectivo y 4 entradas en el dispositivo de
escritura.

Un parcia con posibilidad de recuperatorio centrado en la presentacidn del problema de investigacion construido

Dado que es un espacio curricular con modalidad de taller no existe la posibilidad del estudiante libre.

La acreditacion de investigacion educativa | se alcanza aprobando un coloquio final integrador en las fechas de
mesa de examen oral después de haber finalizado el cursado y habiendo alcanzado laregul aridad.

Descripcion del sistema

Segun € articulo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., € sistema de calificacion se regird por una escala ordinal,
de calificacion numérica, en la que e minimo exigible para aprobar equivaldraal SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentgje minimo se traducira, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorias
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:
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RESULTADO EscalaNumérica Escala Porcentual
Nota %

0%
1lal2%
13 a24%
25 a 35%
36 a47%
48 a59%
60 a64%
65 a 74%
75 a84%
85 a94%
95 a 100%

NO APROBADO

APROBADO

O|lo|[N|oO|O|[R[WIN[FR]|O

=
(@)

Bibliografia:

La propuesta bibliogréfica esta organi zada en dos apartados, aquella que consideramos obligatoriay que estara
entrelazada en |as propuestas de practicas de aprendizaje.
La bibliografia complementaria permite alos estudiantes avanzar un poco méasy profundizar algunos saberes.

Bibliografia obligatoria

Achilli, E. (2005) Investigar en Antropologia Social. Los desafios de transmitir un oficio. Capitulos4y 5., pp
59-83. Laborde Editor.

Contreras, Jy Pérez de Lara, N., Comp. (2010) Investigar la experiencia educativa. Morata.

Cruz, L. (2024) Lasubjetividad digital, una entrevista con Sol Couto, investigadora del Instituto de Ciencias de la
Educacién. Encuentro Educativo. Revista de investigacion del Instituto de Ciencias de la Educacion.. 5 (1), pp.95
- 107. https://revistas.uncu.edu.ar/ojs/index.php/encuentroE/article/view/7955/6497

Sandin, M. (2003) Investigacion Cualitativa en Educacion. Fundamentosy Tradiciones. Mc Graw Hill

Sirvent, M. T.y Rigdl, L. (2023). Lainvestigacion social en educacién. diferentes caminos epistemol 6gicos,
|6gicos y metodol 6gicos de produccién de conocimiento.Mifio y davila

Distintos materiales elaborados por €l equipo de catedra sobre la base de distintas fuentes de informacion.

Bibliografia de consultay ampliatoria

Branca, M.V. (2016). La construccién del problema de investigacion. Apuntes del primer momento de la
investigacion. En A. Cuencay S. Lozano, (Comp.) Laensefianza de lainvestigacion. Didlogos entre lateoriay el
oficio del investigador en trabajo social. Universidad Nacional de La Plata

Brandi, S. (2007). Laindisciplina como saber cotidiano. Un estudio cualitativo en una escuela de sectores
populares. Paulo Freire Revista de Pedagogia Critica. 6 (4) 103-119.

Breuer, F. (2003) Lo subjetivo del conocimiento socio cientifico y su reflexidn: ventanas epistemol égicas y
traducciones metodol 0gicas. Revista Forum: qualitative social research, 4 (2) Art. 25

Cruz — Garcette, L; Martins de Abreu — Ballester, G. y Brandi —Bruna, S. (2014) Larelacién intersubjetivaen la
construccion del conocimiento. magis, Revista Internacional de Investigacion en Educacion, 7(14), 85-98

Cruz, | (2020). Entrevistaa Lia Stella Brandi. Encuentro Educativo. Revista de investigacion del Instituto de
Ciencias de laEducacion. 1 (1) pp. 297-306.
https.//revistas.uncu.edu.ar/ojindex.php/encuentroE/article/view/4316/3121

Cruz, L. (2022) Entrevistaa Rita Torchio. Encuentro Educativo. Revistade investigacion del ICE, 3 (1), 79-98
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https:.//revistas.uncu.edu.ar/ojs/index.php/encuentroE/article/view/5932/4728

Duhalde, M. (2009) Coord. Investigacion educativay trabajo en red. Debates y Proyecciones. Noveduc.

Eisner, E. (1998) El ojo ilustrado: Indagacion cualitativay mejora de la préctica educativa. Paidés Educador.
Gibbs, G. (2012) El andlisis de datos cualitativos en Investigacion Cualitativa. Morata.

Gonzalez Monteagudo, J. (2010) Biografia, identidad y aprendizaje en estudiantes universitarios no tradicionales.
Estudio de caso de una mujer trabajadora. Profesorado. Revista de Curriculum y Formacién de Profesorado, vol.
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