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Fundamentación:

Desde la perspectiva sociocultural, y en línea con investigaciones contemporáneas se asume que el proceso de
alfabetización emerge culturalmente en respuesta a consideraciones sociales y culturales. Desde un punto de vista
longitudinal el espacio propone comprender la alfabetización como un continuum que se inicia en la primera
infancia, en el hogar; se perfecciona en el sistema formal hasta llegar a la alfabetización avanzada y continúa
durante toda la vida. En dicho recorrido se distinguen tres etapas: decodificar para leer, leer para comprender y
leer para aprender y construir conocimiento. Esta última etapa es la que les permitirá a los individuos acceder a la
sociedad, participar y realizar contribuciones a la misma. Asimismo, el proceso de alfabetización presenta dos
vertientes: una social y una lingüística-cognitiva. La primera alude a que la alfabetización se inscribe en un
proceso profundamente social, que depende de las circunstancias (culturales y políticas) para su desarrollo. La
segunda sostiene que la palabra “alfabetización” en sentido amplio hace referencia al conjunto de habilidades
lingüísticas y cognitivas que los seres humanos necesitamos para ingresar, apropiarnos e interactuar en el mundo
de la cultura escrita. Así, la comprensión del lenguaje escrito requiere de habilidades de decodificación y de
comprensión lingüística. Las dificultades en el proceso de alfabetización se deben a un desarrollo insuficiente de
alguno de estos dos factores o de ambos. Por lo tanto, el espacio orienta al alumno a comprender los procesos
lingüísticos básicos intervinientes en el proceso de alfabetización para identificar dónde se originan las
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dificultades en la adquisición de la lectura y la escritura. En este sentido, desde la perspectiva de una educación
inclusiva que debe potenciar lo mejor de cada persona ofreciendo igualdad de oportunidades mediante la
investigación interactiva, se propone orientar al estudiante en la comprensión de la relación entre lenguaje y
alfabetización y prepararlo en la implementación de programas de intervención pedagógica para superar las
dificultades en la adquisición de la lectura y la escritura de origen lingüístico.

Aportes al perfil de egreso:

De acuerdo con los Planes de Estudio, la finalidad de este espacio curricular es que el alumno trabaje en espacios
de alfabetización bajo el paradigma de la educación inclusiva. En ese sentido, desde una perspectiva contextual y
respetando la diversidad lingüística-cultural, se propone que el alumno sepa interpretar en cada etapa de la
alfabetización el nivel lingüístico alcanzado de acuerdo al entorno socio-cultural del individuo. De esta manera, a
partir de los tres pilares que sostienen al profesional universitario: docencia, investigación y extensión, el
educando no solo recibe conocimientos, sino que puede aportar sus saberes y experiencias, identificando
dificultades en el proceso de alfabetización y promoviendo su adquisición en sujetos en presencia de un desarrollo
mínimo de habilidades lingüísticas que crecen en entornos vulnerables, contribuyendo con el principio de equidad
educativa.  

Expectativas de logro:

- Reflexionar sobre la alfabetización como derecho universal y sobre la responsabilidad e incumbencia docentes.
- Potenciar la capacidad crítica frente a los modelos de adquisición de la lectoescritura y a la bibliografía
planteados (o propuestos).
- Reconocer la incidencia de diversos factores y contextos en el proceso de alfabetización.
- Identificar las principales etapas del proceso de alfabetización y los predictores lingüísticos y cognitivos
intervinientes.
- Determinar estrategias pedagógico-didácticas que favorezcan la alfabetización.
- Desarrollar la capacidad de aplicar los principios teóricos a situaciones nuevas.
- Promover competencias de orden superior (lectura reflexiva intra- e intertextual, producción lingüística), a
propósito del análisis de los temas correspondientes en su multidimensionalidad.
- Reforzar los hábitos y actitudes imprescindibles para la tarea intelectual responsable: búsqueda de la verdad,
juicio crítico-valorativo, respeto mutuo, espíritu de colaboración, voluntad de compartir saberes, actitud de
apertura, entusiasmo y perseverancia.

Contenidos:

1. Qué se entiende por alfabetización. Estado de la situación de la alfabetización en nuestro país. Perspectiva socio-
cultural. La alfabetización y sus etapas. Alfabetización familiar. Ambiente literario familiar. La alfabetización
como derecho. Alfabetización/Analfabetismo. Niveles de alfabetización. Etapas de la lectura. Enfoques generales
de alfabetización.
2. La lectura comienza con el lenguaje. El lenguaje como instinto biológico. Lenguaje, lengua y habla. Enfoques
generales de adquisición de la lectura. Proceso de ideogénesis. Modelo biológico de producción y comprensión
del lenguaje. Modelo biológico de lectura de palabras. Modelos cognoscitivos. Modelos interaccionistas.
Adquisición de la lectura en el marco del Modelo Contextual de Bronfenbrenner.
3. Modelos de adquisición de la lectura y dificultades. Modelo neurolingüístico y dificultades en el procesamiento
de la lectura. Alexias y dislexia. Modelo de la visión simple de la lectura y dificultades. Dificultades en la
adquisición de la lectura debidas a la decodificación, a la comprensión lingüística y a ambas. Fluidez lectora. El
lenguaje de los textos.
4. Alfabetización temprana. Predictores lingüísticos de la lectura: conciencia fonológica, conocimiento del
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nombre y sonido de las letras, vocabulario, comprensión auditiva, sintaxis. Influencia de factores
socioambientales: Contexto alfabetizador familiar. Ambiente literario en el hogar. Niveles de competencia pre-
lectora. Modelo jerárquico de adquisición de la lectura.
5. Alfabetización inicial. Etapas de adquisición de la lectura de palabras: pre-alfabética; alfabética parcial;
alfabética completa y de consolidación alfabética. Estrategias fonológicas, ortográficas y semánticas. Etapas de
adquisición de la escritura. Fluidez lectora. El lenguaje de los textos.
6. Alfabetización avanzada y comprensión lectora. Concepto. Sistema cognitivo modular. Niveles de
representación del texto. Estrategias discursivas. Proceso inferencial.
7. La escritura científico-académica. Desafíos Lectura y escritura epistémicas. Modelo del proceso de escritura.
Retroalimentación basada en el género. Autorregulación de la escritura. Voz del autor en la escritura académica.
8. Propuestas de intervención pedagógica para superar las dificultades en el proceso de alfabetización. Programa
de intervención pedagógica en conciencia fonológica. Programa de intervención en conciencia morfológica y
vocabulario. Programa integral de alfabetización. El lenguaje de los textos. La discusión oral de textos.
9. Teorías y métodos de alfabetización Evaluación de habilidades lingüísticas, de la lectura, la escritura y la
comprensión lectora.

Propuesta metodológica:

Mediante una metodología centrada en el alumno las clases tendrán orientación teórica y teórico-práctica. Desde
su profundidad, se trata de una investigación interactiva (Hurtado de Barrera, 2010); esto es, dirigida a modificar
situaciones concretas a través de una intervención especialmente diseñada. En ella, se busca transformar el estado
actual del evento estudiado y, con ese fin, se aplica la propuesta que se ha diseñado. A fin de implementar una
investigación con esta profundidad, como es frecuente, es necesario partir de procesos de descripción y de
explicación, visualizar posibilidades futuras y planificar un conjunto de actividades.

Propuesta de evaluación:

Se evaluarán 6 trabajos prácticos, algunos serán individuales y otros grupales. La presentación de los trabajos es
obligatoria y se debe cumplir en tiempo y forma. Se evaluará un trabajo parcial que requiere la lectura crítica del
material bibliográfico. Existe la posibilidad de recuperación del parcial no aprobado, a través de la corrección y
completamiento del trabajo original presentado.
El espacio curricular puede acreditarse a través de tres modalidades: como alumno/a regular con régimen de
promoción (sin examen final), como alumno/a regular con examen final y como alumno/a libre.

Condiciones para obtener la condición de
a) Alumno/a regular con régimen de promoción:
-Aprobar el parcial o el recuperatorio.
-Aprobar el 100% (6) de los trabajos prácticos. Los mismos se recuperan presentando
el trabajo práctico junto a un trabajo escrito del tema.
-Un trabajo escrito final con exposición oral, de modalidad teórico-práctica, que permitirá integrar los contenidos
aprendidos y poner de manifiesto las competencias desarrolladas para la transferencia a diferentes niveles de
alfabetización. Los alumnos deberán realizar una presentación oral sobre algunos de los temas del programa
acompañado por un trabajo escrito sobre antecedentes teóricos de un tema del programa que respete los aspectos
formales (funcionalidad, situación comunicativa, contenido y organización (introducción, desarrollo y
conclusión), forma lingüística) y los movimientos retóricos de la escritura científico-académica.

b) Alumno/a regular no promocionado
Será considerado alumno regular el que, habiendo realizado la inscripción anual en esa condición, aprueba el 80%
(5) de los trabajos prácticos y el trabajo parcial, y participa activamente en la wiki del aula virtual. El parcial
podrá ser recuperado. El examen final será de modalidad teórico-práctica. Los alumnos deberán responder a
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preguntas teóricas e interpretar los resultados de técnicas de evaluación de la lectura, escritura y comprensión
lectora.

c) Alumno/a libre
Será considerado alumno libre aquel que, por diversas circunstancias, no haya cumplimentado las condiciones
señaladas anteriormente, propuestas para obtener la condición de alumno regular. Los alumnos libres deberán
aprobar una evaluación escrita eliminatoria que dé cuenta de la interpretación y análisis de la bibliografía de la
cátedra antes de pasar a la instancia del coloquio.
Los alumnos extranjeros, en intercambio estudiantil para estancias académicas, deberán dar cuenta de la totalidad
de los contenidos de la asignatura. Para poder rendir el examen final, deberán completar y aprobar el 80% (6) de
los trabajos prácticos y el trabajo parcial. También deberán participar de la wiki del aula virtual de la cátedra. El
examen final consistirá en un coloquio que permita evaluar la integración de aprendizajes y su proceso.

Descripción del sistema

Según el artículo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., el sistema de calificación se regirá por una escala ordinal,
de calificación numérica, en la que el mínimo exigible para aprobar equivaldrá al SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentaje mínimo se traducirá, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorías
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:  

RESULTADO Escala Numérica Escala Porcentual
Nota %

NO APROBADO 0 0%
1 1 a 12%
2 13 a 24%
3 25 a 35%
4 36 a 47%
5 48 a 59%

APROBADO 6 60 a 64%
7 65 a 74%
8 75 a 84%
9 85 a 94%
10 95 a 100%
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