» UNCUYO | [[[
) UNIVERSIDAD FACULTAD DE
” NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

"PROGRAMA CICLO LECTIVO 2025"

Programa reconocido oficialmente por Resolucién N2 93/2023-D

Espacio curricular: Préctica Profesional Docente Il (L etras)
Caodigo (SIU-Guarani): 02308 _0

Departamento de Letras

Ciclo lectivo: 2025

Carrera: Profesorado Universitario en Letras

Plan de Estudio: Ord. n° 052/2019-C.D.

Formato curricular: Proyecto

Carécter del espacio curricular: Obligatorio

Ubicacion curricular: Ciclo Profesional, Campo de la Préctica Profesional Docente
Afio de cursado: 3

Cuatrimestre: 2

Carga horariatotal: 50

Carga horaria semanal: 7

Creditos: 3

Equipo de Cétedra:

e Profesor Titular MOLINA Hebe Beatriz

¢ Profesor Asociado DE GASPARI MariaLorena

* Jefe de Trabgjos Précticos ALGANARAZ AREZO Maria de Lourdes
¢ Jefe de Trabajos Précticos BURLOT Maria Lorena

o Jefe de Trabajos Préacticos ROSS| Mariela Silvina

Fundamentacion:

Seglin el marco normativo nacional, universitario e ingtitucional, la formacion docente debe perseguir los
siguientes principios orientadores, entre otros:

- Formacién soliday de calidad tanto en €l campo de conocimiento disciplinar a que hace referencia latitulacion,
como en el campo pedagdgico;

- Integracién teoria-practica desde una posicion de reflexion sistemética, criticay situada;

- Posicionamiento reflexivo y critico respecto de los procesos involucrados en las propias practicas, las razones y
sentidos que los orientan y |os efectos que |os mismos producen;

- Conocimiento situado e historico;

- Centralidad de la ensefianza como tarea nuclear de la docencig;

- Focalizacion en € desempefio especifico en diversos contextos de intervencion que abarcan comunidades,
institucionesy aulas.
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La practica profesional es una sSituacion pensada y dispuesta para la tarea de aprender una practica,
congtituyéndose en e ambito docente en una instancia de aprendizaje multidimensional que abarca tanto lo
personal como profesional (Haas, 2017). Dicha instancia se constituye en un transito progresivo hacia lo que
implica ser un profesional de la educacion (Schon, 1992).

La Préctica Profesional Docente |1 (PPD 11) es el segundo escaln en la formacion del futuro docente, un espacio
temporal de transicion entre formacion y profesién. Este espacio curricular esta disefiado como eslabén entre la
Préactica Profesional Docente | (PPD 1), la Practica Profesional Docente I11 (PPD 111) y la Residencia Docente
(RD), ya que articula saberes y adquisicion de competencias en complejidad creciente.

Para desarrollar las competencias de |os docentes en formacion, es necesario trabajar sobre todo por problemas 'y
por proyectos, por lo tanto, proponer tareas complegjas, retos, que inciten a los estudiantes a movilizar sus acervos
de conocimientos y habilidades y hasta cierto punto completarlos (Perrenoud, 1999).

Como las competencias requeridas para el gjercicio de la docencia se manifiestan en contexto auténtico, es la
escuela donde |os estudiantes pueden demostrar la progresiéon en la adquisicion de estas. El Ciclo de Formacion
Profesional apunta a que la préctica preprofesional sea gradual y progresiva. Por este mativo, en la PPD Il se
propone planificar una propuesta didactica pararealizar unaintervencion aulicareal en la escuela receptora.

En concreto, e proyecto que vertebra la Practica Profesional Docente Il se focalizard en el aulay culminara en
unaintervencion aulicareal, por o que se guiara a los docentes en formacién para que disefien y planifiquen una
secuencia didactica con € propdsito de abordar la educacion literaria en € marco de una clase de Lengua y
Literatura. Se utilizarala nocién de “ constelaciones literarias’ (Jovert, 2009) como guia de esteitinerario.

Se pretende que los alumnos de la PPD Il desarrollen las capacidades de observacion, andlisis critico,
comparacion, resolucion de problemas, planificacion, preparacion de clases, evaluacién, autoevaluacion vy
metacognicion, ya que aprenderan haciendo.

Aportesal perfil de egreso:

De acuerdo con el Plan de Estudio, a este espacio curricular |e atafie el diagndstico de problematicas disciplinares
e interpretacion aulica e institucional, y la elaboracion de un proyecto de intervencion aulica; en vista a la
formacion de profesores en Letras, que se desempefien con una actitud critica, reflexiva y creativa frente a la
realidad, con responsabilidad social, respetando la diversidad linguistico-cultural e interactuando en ambitos
multiculturales, entre otras caracteristicas.

Por elo, es continuacién de Préctica Profesional Docente |, recupera insumos de Pedagogia, de Sujetos,
Aprendizges, Desarrollo y Contexto; de Sistema Educativo y de Didactica y Estudios sobre € Curriculum;
articula ademas con Didéctica de la Literatura.

Practica Profesional Docente Il incluye contenidos de investigacion educativa, segun o estipulado por la Resol.
N° 085/2017 CD FFL., sobre “Lineamientos minimos comunes para la formacion docente de las carreras de
Profesorado de la Facultad de Filosofiay Letras’.

Expectativas de logr o:

Que & alumno sea capaz de:

a) Problematizar las précticas pedagogicas acerca de la Lengua y la Literatura en los diferentes contextos y
modalidades educativas.

b) Analizar criticamente documentos educacionales, planificaciones, materiales didacticos y practicas aulicas.

¢) ldentificar los niveles macro, intermedio y micro de planificacion.

d) Reflexionar sobre las caracteristicas que distinguen las précticas pedagdgicas situadas, significativasy eficaces
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en clases de Lenguay Literatura

€) Proponer un itinerario de lectura para promover la educacion literaria.

f) Disefar, planificar y gecutar un proyecto de intervencién &ulico.

g) Autoevaluarse y tomar conciencia de su propia experiencia formativa.

h) Comprender y producir saberes situados de préctica docente a partir del registro de la narrativa pedagdgica.
i) Expresarse con coherencia, precision y correccion.

Contenidos:

Maodulo I: Niveles de concrecion curricular

La formacion en competencias segin el Marco de la Organizacion de los Aprendizajes para la Educacion
Obligatoria Argentina (MOA). El areade Lenguay Literatura en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP)
y en los Disefios Curriculares Provinciales (DCP). Nivel macro de planificacion: el programay la planificacion
anual en las escuelas. Los manuales de Lenguay Literatura.

Maodulo 11 La planificacion estratégica

Aprendizaje profundo. Planificacion centrada en competencias. La planificacion estratégica, narrativay procesual.
Fases de la planificacion. Nivel intermedio y micro de planificacion: la secuencia didécticay la clase como sesion
concreta de ensefianza y aprendizaje. Pensar la clase: € sentido pedagégico y la progresion de formato: como
elaborar una secuencia didéctica.

Mdédulo I11: La practica pedagdgicaen Lenguay Literatura

El proyecto de intervencion aulico: disefio colaborativo, planificacion y puesta en préctica en € aula de una
propuesta didactica para trabajar un itinerario de lectura en la clase de Lengua y Literatura. Constelaciones
literarias. Lectura dial6gica. Estrategias de lecturay de escritura creativa.

Modulo 1V: La narrativa pedag6gica en laformacion docente
La narrativa pedagdgica como herramienta de registro para reflexionar sobre la propia préctica. Pensar la clase
unavez acontecida: experiencia contaday vuelta reflexion. Autoevaluacion y metacognicion.

Propuesta metodol 6gica:

Segun lo estipulado en el plan de estudio, se trabajara por proyecto, concebido como una modalidad de “ aprender
haciendo”, en la que los conocimientos y destrezas se adquieren en la préctica concreta. En otras palabras, se
trabgjara en la formacion en competencias a partir de una situacion problemética: ¢Como planificar y ensefiar
significativamente un contenido de Literatura en establ ecimientos educacional es mendocinos de nivel secundario?
Las actividades, con dinamica de taller, abarcarén lectura de documentos curriculares nacionales y provinciales;
andlisis de planificaciones y de materiales didacticos; y la preparacién de una secuencia didactica propia. El
proyecto culminard con laintervencion aulicay la socializacion de la narrativa pedagégica.

Propuesta de evaluacion:

Para promocionar €l espacio curricular y dadala modalidad de trabajo por proyecto (art. 1.5.4.8., Ord. N° 01/2013
CD FFL), los estudiantes deberan:

1. Concurrir al 80% de las clases

» Aclaracion: Si bien e porcentaje de asistencia requerido es inamovible, se recomienda al alumno que haya
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faltado por razones de fuerza mayor justificar la inasistencia apenas se reincorpore a clases o por medio de un
correo electronico.
2. Aprobar los dos trabajos précticos del médulo |y Il (0 sus respectivos recuperatorios).

3. Aprobar el disefio, la planificacién y la puesta en préctica en € aula de una secuencia didéctica en € marco de
dos clases de Lengua y Literatura. El proyecto se trabgjard de manera colaborativa en grupo e incluira la
planificacion de una secuencia didactica; la preparacion de los materiales didacticos y € dictado de las clases;
también, la autoevaluacién de la propia précticay una sintesis de metacognicion.

Los alumnos gque no tengan aprobado € disefio y la planificacion de la secuencia didactica no podran redlizar la
intervencion en la escuela.

Laasistencia en la etapa de practica adulica es del 100%.

4. En la instancia final de socializacion de las experiencias de intervencion aulica, cada estudiante debera
presentar y aprobar el relato de su narrativa pedagogica con el fin de propiciar un intercambio dialégico y
metacognitivo entre pares.

El aumno que no cumpla con todos los requisitos anteriormente detallados debera recursar la PPD 1.

Se considerardn causas de desaprobacién el incumplimiento de plazos, desinterés por mejorar su practica, faltade
consulta con las tutoras de la cdtedra, escaso dominio del contenido por ensefiar, preparacion deficiente de los
material es didacticos, reacciones emocionales inapropiadas, entre otras.

A través del aula virtual se vehiculizaran los diversos trabajos préacticos y las instancias de autoevaluacion,
retroalimentacion y metacognicion. Los criterios de evaluacion y calificacion seran indicados mediante ribricas,
algunas de las cuales serén preparadas por |os mismos alumnos.

Aspectos por evaluar: ademés de los contenidos propios de la asignatura, se evaluard en todo momento:
prolijidad, caligrafia, respeto a las consignas dadas, claridad, precisién , concisién y ortografia en la expresion
escrita; pertinencia del registro usado en la expresion oral; y —fundamentalmente— la honestidad intelectual.
También, se tendrd en cuenta la puntualidad en la presentacién de los trabajos. Dado que este espacio curricular
corresponde a Ciclo de Formacion Profesional, se evaluara la normativa ortogréfica, de puntuacion y gramatical
con un ato nivel de exigencia; incluso, se podra considerar desaprobado un trabajo con mas de cuatro errores
graves.

En todos | os casos de exdmenes, se aplicarala calificacion indicada por la Ord. N° 108/2010 CS UNCuyo.

Descripcion del sistema

Seglin €l articulo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., €l sistema de calificacion se regird por una escala ordinal,
de calificacion numérica, en la que el minimo exigible para aprobar equivaldraal SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentaje minimo se traducird, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorias
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:

RESULTADO EscalaNumérica Escaa Porcentual
Nota %
NO APROBADO 0 0%
1 1a12%
2 13 a24%
3 25 a 35%
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36 a47%
48 a59%
60 a64%
65 a 74%
75 a84%
85 a94%
10 95 a 100%

APROBADO

[{eR e} IENT Fo2 R N2 1 IFS

Bibliogr afia:

Textos de lectura obligatoria

Bordons, G. y Diaz Plgja, A. (Coords.) (2010). Ensefiar literatura en secundaria. Laformacion de lectores criticos,
motivadosy cultos. Barcelona, GRAO.

Calvino, I. (1992). Por qué leer los clasicos. Barcelona, TusQuest Editores.

Colomer, T. (1998). Laformacion del lector literario. Narrativainfantil y juvenil actual. Madrid, Fundacion
Sénchez Ruipérez.

Filippini, M. (2004). Una estrategia posible para despertar el entusiasmo de leer. En: Revista Novedades
educativas N° 161. Pags. 30-32.

Diaz Barriga, A. (2013). Secuencias de aprendizaje. ¢Un problema del enfoque por competencias o un
reencuentro con perspectivas didéacticas? Revista de Curriculum y de Formacion del Profesorado, 17 (3), 11-33.
https://bit.ly/37KGYkq

Furman, Méelina; Larsen, Maria Emilia (2022). Las preguntas educativas entran alas aulas. Buenos Aires,
Santillana. Libro digital.

Gerbaudo, Analia (2013). Algunas categoriasy preguntas para el aula de literatura.

Alabe (7): 1-11. En linea: www.revistaal abe.com

Gobierno de Mendoza (2015). Disefio curricular provincial. Mendoza: Direccion General de Escuelas.

Flecha, Ramon (1997). Compartiendo palabras. El aprendizaje de |as personas adultas a través del diaogo.
Barcelona, Paidods.

Jover, G. (coord.) (2009). Constelaciones literarias. Sentirse raro. Miradas sobre la adolescencia. Mdaga, Unicaja.
Litwin, Edith (2004). Cap. 2: “Nuevos marcos interpretativos para el andlisis de |as précticas docentes’, en El
Oficio de Ensefiar. Condicionesy contextos. Editorial Paidds, Buenos Aires.

Lomas, Carlos (2006). Ensefiar Lenguay Literatura para aprender a comunicar(se). La educacion linglisticay
literaria en secundaria: Materiales paralaformacion del profesorado (t. I, pp. 21-33). Maria Estrella Garcia
Gutiérrez, coord. Murcia: Consgjeria de Educacion y Cultura de la Region de Murcia. Disponible en

Ministerio de Educacion; Consgjo Federal de Educacion (2011). Nucleos de aprendizaje prioritarios. Lengua;
Ciclo basico, Educacion secundaria. Buenos Aires, Argentina

Ministerio de Educacion; Consgjo Federal de Educacion (2012). Nucleos de aprendizaje prioritarios: Lenguay
Literatura; Ciclo orientado, Educacion secundaria. Buenos Aires, Argentina.

Murillo Torrecilla, F. Javier; Martinez Garrido, Cynthia A.; Herndndez Castilla, Reyes (2011). Decd ogo para una
ensefianza eficaz. REICE: Revista |beroamericana sobre Calidad, Eficaciay Cambio en Educacion, 9 (1): 6-27.
Disponible en

Negrin, Marta (2019). Planificar, ensefiar y evaluar por competencias en las carreras de Letras. Mendoza,
Universidad Nacional de Cuyo, Facultad de Filosofiay Letras. Apuntes inéditos.

Ripamonti, P.; Boggia, A. (coord.) (2023). Contar la experiencia. Narrativas pedagdgicas en contextos de
formacioén docente. Mendoza, Editoria de la Direccion General de Escuelas.

Sanjurjo, Liliana (2023). Volver a pensar la clase. Las formas bésicas de ensefiar. Rosario, Homo Sapiens
Ediciones.

Sardi, Valeria (2011). Imaginaciones didacticas; La ensefianza de la poesia como artesania. Géneros “dificiles’ en
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laescuela. Disponible en

Schon, Donald (1992). Laformacién de profesionales reflexivos. Barcelona, Paidos.

Soler, Marta (2003): «Lecturadialégica. La comunidad como entorno alfabetizador», en Teberosky, Anay Soler,
Marta (eds.): Contextos de alfabetizacion inicial. Barcelona, Institut de Ciencies de I’ Educaci6 (1CE)/Horsori.
Valls, R; Soler, M; FlechaR. “Lectura dialégica: interacciones que megjoran 'y aceleran lalectura’. En: REVISTA
IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.° 46(2008), pp. 71-87.

Steiman, Jorge (2018). L as précticas de ensefianza en andlisis desde una Didactica reflexiva. Buenos Aires, Mifio
y Davila Editores.

Bibliografia genera

Anijovich, Rebeca; Cappdlletti, Graciela (2017). La evaluacién como oportunidad.

Buenos Aires, Paidos.

Aubert, Adrianay otros (2008). Aprendizaje dial6gico. Barcelona, EI Roure Ciencia

Consgjo Federa de Educacion (2007). Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial.
Argentina.

Colomer, Teresa (2005). Andar entre libros. Lalecturaliteraria en la escuela. México, Fondo de Cultura
Econdémica

Gutiérrez, N. y Salva, E. dirs. (2010). Educacion basada en competencias: Desarrollos conceptualesy
experiencias en la Universidad Nacional de Cuyo y otros enfoques. Mendoza, Ediunc.

Freire, Paulo y Macedo, Donaldo (1989). Alfabetizacion. Lecturade lapalabray lectura de larealidad. Barcelona,
Paidos.

Furman, Melina (2022) (3° reimpr.). Ensefiar distinto. Buenos Aires, Siglo Veintiuno Editores Argentina.

Haas Prieto, V. (2019). Précticas progresivas y con sentido en el proceso de convertirse en docente. Disponible
en: https.//www.researchgate.net/publication/338014779 Practica progresivas y_con_sentido_en el proceso_de
_convertirse_en_docente

Ministerio de Educacion; Secretaria de Innovacion y Calidad Educativa; Secundaria Federal 2030 (s.f.).
Aprendizaje integrado. Buenos Aires, Argentina.

Ministerio de Educacion (2017). Marco nacional de integracion de los aprendizajes. Hacia el desarrollo de
capacidades. Buenos Aires, Argentina.

Ministerio de Educacion; Secretaria de Innovacion y Calidad Educativa; Secundaria Federal 2030 (s.f.). MOA:
Marco de organizacién de |los aprendizajes para la educacin abligatoria argentina. Buenos Aires, Argentina.
Ministerio de Educacion; Secretaria de Innovacion y Calidad Educativa; Secundaria Federal 2030 (s.f.). Saberes
emergentes. Buenos Aires, Argentina

Perrenoud, P. (1999). Construir competencias desde la escuela. Santiago de Chile, Juan Carlos Saez Editor.
Pimienta Prieto, Julio Herminio (2012). Las competencias en la docencia superior: Preguntas frecuentes. México,
Pearson Educacion.

Roegiers, Xavier (2000). Saberes, capacidades y competencias en la escuela: Una busgueda de sentido (Trad.
Magdalena Paz Miguens). Innovacion Educativa, 10: 103-119.

Sanz de Acedo Lizarraga, M2 Luisa (2016). Competencias cognitivas en Educacion Superior. Madrid, Narcea.
Edicion en PDF. www.narceaediciones.es

Stapich, Elena (2003). Laformacion del lector de literatura. El texto interior. En: Revista Novedades educativas
N° 156. Pags. 16-19.

Tobon,Sergio; Pimienta Prieto, Julio H.; Garcia Fraile, Juan Antonio (2010). Secuencias didacticas: Aprendizajey
evaluacion de competencias. México, Pearson Educacion.

Universidad Nacional de Cuyo, Facultad de Filosofiay Letras (2019). Disefio curricular del Profesorado
Universitario en Letras. Ord. 052/2019-CD. Mendoza, Argentina.

Vasilachis de Gialdino, Irene (Coord.) (2007). Estrategias de investigacion cudlitativa.

Barcelona, Gedisa.

Zabala, Antoni; Arnau, Laia (2018). Métodos para la ensefianza de las competencias.

Buenos Aires, Noveduc.
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