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PROGRAMA DE 

ALFABETIZACIÓN 

1. DATOS DEL ESPACIO CURRICULAR  

• Denominación: Alfabetización   
• Código (SIU-Guaraní): 02409_0.  
    Ciclo lectivo: 2021.  
• Departamento: Letras.  
• Carreras: Profesorado Universitario en Letras y Licenciatura en Letras.  
• Planes de estudio: Ord. N° 052/2019 CD FFL. y Ord. N° 051/2019 CD FFL.  
• Formato curricular: teórico-práctico.   
• Carácter del espacio: Optativo.  
• Ubicación curricular: Ciclo profesional, Campo de la Práctica Profesional Docente.  
• Año de cursado, cuatrimestre: cuarto año, segundo semestre.  
• Carga horaria total: 60 (sesenta) horas.  
• Carga horaria semanal: 2 (dos) horas.  
• Créditos: 4  
• Correlativas: Ninguna.  
• Aula virtual: www.virtual.ffyl.uncu.edu.ar 
 
2. DATOS DEL EQUIPO DE CÁTEDRA 
  
 Profesora Asociada: Prof. Dra. María Elsa Porta (designación en trámite) 
 
3. DESCRIPCIÓN DEL ESPACIO CURRICULAR 
 

• Fundamentación 
 
El espacio propone comprender la alfabetización como un continuum que se inicia en la 
primera infancia, en el hogar; se perfecciona en el sistema formal hasta llegar a la 
alfabetización avanzada y continúa durante toda la vida. Presenta dos vertientes: una 
social y una lingüística-cognitiva. La primera alude a que la alfabetización se inscribe en 
un proceso profundamente social, que depende de las circunstancias (culturales y 
políticas) para su desarrollo. La segunda sostiene que la palabra “alfabetización” en 
sentido amplio hace referencia al conjunto de habilidades lingüísticas y cognitivas que 
los seres humanos necesitamos para ingresar, apropiarnos e interactuar en el mundo 
de la cultura escrita. Así, la comprensión del lenguaje escrito requiere de habilidades de 
decodificación y de comprensión lingüística. Las dificultades en el proceso de 
alfabetización se deben a un desarrollo insuficiente de alguno de estos dos factores o 
de ambos. Por lo tanto, el espacio orienta al alumno a comprender los procesos 
lingüísticos básicos intervinientes en el proceso de alfabetización para identificar dónde 
se originan las dificultades en la adquisición de la lecto-escritura. En este sentido, desde 
la perspectiva de una educación inclusiva que debe potenciar lo mejor de cada persona 
ofreciendo igualdad de oportunidades mediante la investigación interactiva, se propone 
orientar al estudiante em la comprensión de la relación entre lenguaje y alfabetización y 
prepararlo en la implementación de programas de intervención pedagógica para superar 
las dificultades en la adquisición de la lecto-escritura de origen lingüístico.     

http://www.virtual.ffyl.uncu.edu.a/


 

• Aportes al perfil de egreso 
 

De acuerdo con los Planes de Estudio, la finalidad de este espacio curricular es que el 

alumno trabaje en espacios de alfabetización bajo el paradigma de la educación 

inclusiva. En ese sentido, desde una perspectiva contextual y respetando la diversidad 

lingüística-cultural, se propone que el alumno sepa interpretar en cada etapa de la 

alfabetización el nivel lingüístico alcanzado de acuerdo al entorno socio-cultural del 

individuo. De esta manera, a partir de los tres pilares que sostienen al profesional 

universitario: docencia, investigación y extensión, el educando no solo recibe 

conocimientos, sino que puede aportar sus saberes y experiencias, identificando 

dificultades en el proceso de alfabetización y promoviendo su adquisición en sujetos en 

presencia de un desarrollo mínimo de habilidades lingüísticas que crecen en entornos 

vulnerables, contribuyendo con el principio de equidad educativa.   

4. EXPECTATIVAS DE LOGRO 

• Reflexionar sobre la alfabetización como derecho universal y sobre la 
responsabilidad e incumbencia docentes. 

• Potenciar la capacidad crítica frente a los modelos de adquisición de la lectoescritura y a 
la bibliografía planteados (o propuestos). 

• Reconocer la incidencia de diversos factores y contextos en el proceso de 
alfabetización. 

• Determinar estrategias didácticas que favorezcan la alfabetización. 

• Desarrollar la capacidad de aplicar los principios teóricos a situaciones nuevas. 

• Promover competencias de orden superior (lectura reflexiva intra- e intertextual, 
producción lingüística), a propósito del análisis de los temas correspondientes 
en su multidimensionalidad. 

• Reforzar los hábitos y actitudes imprescindibles para la tarea intelectual 
responsable: búsqueda de la verdad, juicio crítico-valorativo, respeto mutuo, 
espíritu de colaboración, voluntad de compartir saberes, actitud de apertura, 
entusiasmo y perseverancia. 
 

5. CONTENIDOS 

1. Qué se entiende por alfabetización. Alfabetización/Analfabetismo. La 

alfabetización y sus niveles. Etapas de la alfabetización. 

2. La lecto-escritura comienza con el lenguaje. Lenguaje, lengua y habla. Proceso 

de ideogénesis. Modelos de adquisición de la lectoescritura. Modelos 

cognoscitivos. Modelos interaccionistas. Modelo neurolingüístico. Adquisición de 

la lecto-escritura en el marco del Modelo Contextual de Bronfenbrenner. 

3. Alfabetización emergente. Alfabetización inicial. Precursores lingüísticos de la 

lectura. Alfabetización avanzada y Alfabetización académica. 

4. Modelo de la Comprensión lectora. Dificultades en la adquisición de la lecto-

escritura debidas a la decodificación, a la comprensión lingüística y a ambas. 

Fluidez lectora. 

5. Propuestas de intervención pedagógica para superar las dificultades en el 

proceso de alfabetización. Programa de intervención pedagógica en conciencia 

fonológica. Programa de intervención en conciencia morfológica y vocabulario. 

Programa integral de alfabetización. 

6. Teorías y métodos de alfabetización. 



7. Evaluación de habilidades lingüísticas, de la lectura, la escritura y la comprensión 

lectora. 

6. PROPUESTA METODOLÓGICA 

Mediante una metodología centrada en el alumno las clases tendrán orientación teórica 
y teórico-práctica. Desde su profundidad, se trata de una investigación interactiva 
(Hurtado de Barrera, 2010); esto es, dirigida a modificar situaciones concretas a través 
de una intervención especialmente diseñada. En ella, se busca transformar el estado 
actual del evento estudiado y, con ese fin, se aplica la propuesta que se ha diseñado. A 
fin de implementar una investigación con esta profundidad, como es frecuente, es 
necesario partir de procesos de descripción y de explicación, visualizar posibilidades 
futuras y planificar un conjunto de actividades. 
 
7. PROPUESTA DE EVALUACIÓN 

Se evaluarán los trabajos prácticos, algunos serán individuales y otros grupales. La 
presentación de los trabajos es obligatoria y se debe cumplir en tiempo y forma. Se 
evaluará un trabajo parcial que requiere la lectura crítica del material bibliográfico. 
Existe la posibilidad de recuperación del parcial no aprobado, a través de la corrección 
y completamiento del trabajo original presentado.  
El espacio curricular puede acreditarse a través de tres modalidades: como alumno/a 
regular con régimen de promoción (sin examen final), como alumno/a regular con 
examen final y como alumno/a libre.  
 
Condiciones para obtener la condición de 

a) Alumno/a regular con régimen de promoción:  

-Aprobar el parcial o el recuperatorio. 
-Aprobar el 100% de los trabajos prácticos. 
-Un trabajo escrito final, de modalidad teórico-práctica, que permitirá integrar los 
contenidos aprendidos y poner de manifiesto las competencias desarrolladas para la 
transferencia a diferentes niveles de alfabetización y posibles dificultades. Los alumnos 
deberán evaluar habilidades lingüísticas y habilidades de lectura y escritura para 
identificar el nivel lector y de habilidades lingüísticas que presentan los sujetos 
evaluados. Asimismo, deberán elaborar un informe y proponer estrategias de 
intervención superadoras del nivel lector en el que se encuentren las personas 
evaluadas.  
 

b) Alumno/a regular no promocionado 

Será considerado alumno regular el que, habiendo realizado la inscripción anual en esa 
condición, aprueba el 80% (6) de los trabajos prácticos y el trabajo parcial, y participa 
activamente en la wiki del aula virtual. El parcial podrá ser recuperado. El examen final 
será de modalidad teórico-práctica. Los alumnos deberán responder a preguntas 
teóricas e interpretar los resultados de técnicas de evaluación de la lectura, escritura y 
comprensión lectora.  
 

c) Alumno/a libre 

Será considerado alumno libre aquel que, por diversas circunstancias, no haya 
cumplimentado las condiciones señaladas anteriormente, propuestas para obtener la 
condición de alumno regular. Los alumnos libres deberán aprobar una evaluación 
escrita eliminatoria que dé cuenta de la interpretación y análisis de la bibliografía de la 
cátedra antes de pasar a la instancia del coloquio. 



Los alumnos extranjeros, en intercambio estudiantil para estancias académicas, 
deberán dar cuenta de la totalidad de los contenidos de la asignatura. Para poder rendir 
el examen final, deberán completar y aprobar el 80% (6) de los trabajos prácticos y el 
trabajo parcial. También deberán participar de la wiki del aula virtual de la cátedra. El 
examen final consistirá en un coloquio que permita evaluar la integración de 
aprendizajes y su proceso 
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Dra. María Elsa Porta 
 

Programa aprobado por la Secretaria Docente a cargo de la Dirección del Departamento 
de Letras, Dra. Claudia Garnica de Bertona. 


