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Carrera: Profesorado Universitario en Letras
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Formato curricular: Tedrico Practico
Caracter del espacio curricular: Obligatorio
Ubicacion curricular: - Ciclo Profesional
Afio de cursado: 4

Cuatrimestre: 1

Carga horariatotal: 80

Carga horaria semanal: 13

Creditos: 6

Equipo de Cétedra:

e Profesor Titular PUIG Viviana Estela
o Jefe de Trabajos Préacticos ROSS| Mariela Silvina

Fundamentacion:

La Didéctica de la Lengua como abjeto de conocimiento remite necesariamente a un andlisis reflexivo de
diferentes enfoques tedricos y sus implicancias didécticas, especialmente en el contexto de una escuela secundaria
legalmente concebida como un derecho, como parte de la educacion obligatoria e inmersa en una realidad
dindmica, heterogénea y con demandas crecientes. Se constituye, entonces, en un espacio de debate que permite
tensionar los lugares comunes que obturan frecuentemente la reflexién sobre practicas y experiencias educativas.

Los desarrollos didécticos para laformacion discursivay linglistica de log/as estudiantes seran objetos de estudio,
no solo desde |os marcos tedricos sino también, y fundamentalmente, desde las précticas docentes requeridas para
el gercicio profesional. Se analizarén las propuestas curriculares vigentes y se sistematizardn metodologias de
ensefianzay evaluacion que atiendan a diferentes contextos escolares, ala diversidad de los sujetos de aprendizagje
abordados integralmente y a los aportes y posibilidades educativas de |las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion.

Se trata de pensar €l campo teorico de la Didéactica de la Lengua como una construccion histérica que en estado de
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debate y desarrollo permanente habilita estrategias posibles de intervencién profesional. Se abordaran marcos
tedricos, estrategias de ensefianza y aprendizaje, recursos, materiales y criterios de evaluacion en el campo de las
didécticas especificas de la lectura, la escritura, del desarrollo de lalengua oral, de la reflexién sobre la lenguay
delas TIC en relacion con los aprendizajes linglisticos

Sintesis explicativa

La Didactica de la Lengua es considerada un campo de conocimiento e investigacion especifico cuyo objeto o
conforman los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje en contextos socioculturales e instituciones
particulares.

El desarrollo de las ciencias linguisticas, sociolégicas y psicoldgicas han incidido en la ensefianza de la lengua 'y
han permitido ampliar y profundizar con mayor conocimiento en los fines de la ensefianza de la lengua en la
escuela. La plurifuncionalidad del lenguaje ha ampliado el abanico de los propdsitos de la educacion linguistica
que tienen que considerar la lengua como instrumento de desarrollo intelectual y como objeto de aprendizaje, 1o
cua implica a su vez considerarla como instrumento de expresiéon y comunicacion, como instrumento de
conacimiento, como construccién cultural y como metalenguaje.

Ensefiar lengua es formar usuarios del lengugje reflexivos y criticos, y es esto 1o que hace que se piense la
ensefianza de la lengua desde o social hacia la construccidn escolar del conocimiento y viceversa, en un dialogo
constante donde se lleva a cabo |a sistematizacion en la medida en que los/as alumnos/as participan en multiples
situaciones donde esos conocimientos aparecen problematizados mientras se usa el lenguaje. De modo que no es
suficiente ensefiar el sistema de lalengua, sino que es imprescindible ensefiar el uso.

Se trata de generar un enriquecimiento constante de las practicas de comprension y produccion de textos orales y
escritos y una profundizacion progresiva de la reflexion sobre el lenguaje. Paralograr una articulacion equilibrada
entre los conocimientos sobre las practicas sociades del lengugje y € conocimiento sobre los contenidos
involucrados en €llas, es necesario y fundamental reconocer la existencia y la especificidad de ambos tipos de
conacimiento, y a la vez comprender que no pueden ensefiarse uno sin e otro. En el pasgje del uso social del
lengugje al aula, este sufre una transformacion necesaria, ya que la construccion del conocimiento requiere de una
educacion sistemética, sostenida y regulada. Para ello, se le proporcionard a futuro docente estrategias para la
ensefianza y evaluacion de la comprension y la produccion oral y escrita, y para la elaboracion de secuencias
pensadas y disefiadas para intervenir de diversos modos (planteando problemas, evaluando las soluciones halladas
para esos problemas, haciendo preguntas, seleccionando materiales de lectura, proponiendo modelos de uso,
planteando diferentes escenarios comunicativos...) pero siempre prestando especial atencion alos momentos que
permiten llevar a cabo reflexiones acerca del lenguaje, que tengan sentido y que puedan servir alos/as alumnos/as
para proximas instancias tanto del uso como de construccién de nuevos conaci mientos acerca del mismo.

Aportesal perfil de egreso:

De acuerdo con los Planes de Estudio, lafinalidad de este espacio curricular es que € alumno pueda

-Asumir con idoneidad la orientacién de los procesos de ensefianza-aprendizaje y evaluacion en los niveles
secundarios y superior y modalidades (sujetos y contextos) del sistema educativo y en situaciones educativas no
formales.

-Desempefiarse con actitud critica, reflexivay creativa frente a la realidad, con responsabilidad social, ciudadana
y éticay con especial preocupacion por el trabajo en equipo.

-Adecuar, producir y evaluar contenidos curricul ares.

-Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos parala diversidad.

-Elaborar, implementar y evaluar model os didacticos.

-Utilizar la reflexion sobre la propia préctica como una herramienta estratégica para la mejora, actualizacion e
innovacion de las précti cas educativas.

-Producir, disefiar y evaluar materiales didacticos, de distinta complgjidad y en diversos formatosy entornos.

2



UNCUYO | [[[
7 UNIVERSIDAD FACULTAD DE
” NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

-Andlizar e interpretar |a historia de la ensefianza de la lengua, la realidad presente y todo tipo de discurso social
con espiritu critico y reflexivo.

-Utilizar eficazmente las técnicas y las tecnologias de la informacion y la comunicacion en funcion de la
ensefianzay de su propia formacion continua.

Expectativas de logro:

Que el alumno sea capaz de

-Conocer y emplear |os marcos tedricos relativos a la Didacticade la Lenguay a su investigacion.

-Tomar conciencia del acto pedagdgico y de sus implicancias en la ensefianza del sistema de la lengua, en sus
dimensiones psicopedagdgicas y socioculturales.

-Desnaturalizar conceptos, propuestas metodolégicas y cristalizaciones curriculares ya instaladas y que operan
como obstaculos ala horade revisar experienciasy précticas docentes.

-Desarrollar estrategias didacticas para la ensefianza y evaluacion de lalengua ora de lalectura, de la escritura, y
de lalengua como sistema, en diferentes contextos escolares.

-Posicionarse como profesional, desarrollando el compromiso ético profesional con su futura préctica docente y
con su actualizacion y formacién continua.

-Reflexionar prospectivamente sobre su propia practica como una estrategia para la mejora.

-Conocer y aprender a utilizar eficazmente los recursos y las tecnologias de la informacion y la comunicacion en
funcién de la ensefianza de la Lenguay de su propia formacion.

Contenidos:

UNIDAD I: Didactica de la Lengua: su objeto de conocimiento y de investigacion, enfoques y desarrollos
curriculares.

1. Campo y objeto de la Didactica de la Lengua. Lainvestigacion didéctica

2. Breve historia de la ensefianza de la Lengua en Argentina. Actuales enfoques metodoldgicos. Aprendizaje
basado en proyectos (ABP).

3. Criterios e instrumentos de evaluacion en Lengua: las rubricas.

4. Las TIC y laensefianza de la Lengua. El modelo TPACK.

5. Posicionamiento del futuro docente frente a la préactica concreta.

UNIDAD II: Didactica de la Comunicacién Oral

1. La comunicacion oral: caracterizacion. Oralidad y escritura: la oralidad secundaria. Funciones, situaciones,
géneros discursivos, competencias y estrategias involucradas en la comunicacién oral. Criterios de correccion y
adecuacion.

2.Contenidos curriculares. Planificacion, ensefianza y evaluacion. Criterios e instrumentos de evaluacion.
Procesos de metacognicion.

3. Interaccion ordl: caracteristicas y planteamiento didactico. Agrupamientos para llevar a cabo actividades orales
en € aula La conversacion formal. Maximas conversacionales. Formulas de cortesia. Los turnos de habla
Técnicas de trabajo grupal. La conversacién polémica. El debate. La entrevista. Instrumentos de observacion,
registro y evaluacion: las rdbricas.

4. Comprension o escucha. Estrategias involucradas. Importancia del contexto. Signos verbales, no verbales y
paralinglisticos. Pasos metodolégicos. Consignas. Registro y evaluacion del proceso de comprension oral.
Recursos didécticos.

5. Produccion oral. Modalidades discursivas: a) exposicién de temas de estudio, b) narracién y renarracion oral, )
descripcion, explicacion, d) argumentacién oral. El proceso de produccién oral (andlisis pragmético contextual y
estratégico, busgueda de informacién, seleccion, organizacion, exposicion y evaluacion).

6. Las TIC y laensefianza de lalengua oral: recursos, programas, exploracion de sitios web relacionados.
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UNIDAD lII: Didacticade laLectura

1. La lectura como préctica social. Modelos de comprension lectora. Modelo cognitivo de procesamiento de
textos: procesadores perceptual y linguistico, € sistema de la memoria, € sistema de control. El valor de los
conacimientos previos, del propésito lector, del contexto y €l paratexto en €l acto de leer.

2. La ensefianza de la lectura: para qué leer, qué leer y como leer. Ensefiar a leer y formar un lector. Tipos de
lectura. Pactos de lectura. Contenidos curricul ares.

3. Comprension lectora: dificultades detectadas por las pruebas de evaluacién de la calidad y las investigaciones.
Estrategias de lectura (conexion, formulacion de preguntas, visualizacidn, anticipacion, prediccion, inferencias
paratextuales, |éxicas, temédticas y relacionales, categorizacion, jerarquizacion, resumen, sintesis, metacognicion).
La modelizacion de la lectura. Organizadores gréficos de informacion (mapa semantico, mapa conceptual,
sindptico, cuadro comparativo). Reflexidn sobre los hechos del lenguaje: 1a competencia linglistica en funcién de
lalectura. Secuencias didacticas de comprension lectora. Criterios e instrumentos de evaluacién: las rubricas.

4. Lecturaord: caracteristicas y funciones. Fluidez lectora. Ensefianzay eval uacion.

5. Las TICy laensefianza de lalectura. Estrategias de busgueda, seleccion, interpretacion criticay reorganizacion
de informacion en sitios web. Buscadores, bibliotecas virtuales, programas informaticos para elaborar mapas
conceptuales.

UNIDAD 1V: Didécticade la Escritura

1. La escritura como préctica social. Funciones de la escritura. Los géneros discursivos. Representaciones
sociales.

2. La escritura como proceso. Modelos tedricos y su proyeccion didactica. Operaciones y estrategias cognitivas
involucradas. Estrategias metacognitivas.

3. Contenidos curriculares referidos a la comunicacion escrita. Diagndstico de las principales dificultades en la
escritura de los/as alumnog/as. La intervencién docente y la puesta en juego de estrategias didacticas para la
ensefianza de la escritura. Las consignas de escritura. Reflexidn sobre los hechos del lengugje: 1a competencia
lingtiistica en funcion de la escritura. Secuencias didéacticas para la ensefianza de la escritura. La evaluacion de la
escritura: rdbricas. Trabajo con borradores.

4. Las TIC y la ensefianza de la produccion escrita. Nuevos formatos. El procesador de textos y sus ayudas. La
posibilidad de participar de una comunidad discursiva.

UNIDAD V: Didacticas de la Reflexién sobre los Hechos del Lenguaje

1. La perspectiva comunicativo-funcional. La Reflexion acerca de los hechos del lenguaje como contenido
procedimental parala comprensiony produccién de textos. implicancias didacticas. La competencia comunicativa
y su relacion con la competencia linglistica. La competencia discursiva.

2. Didéctica de los aspectos discursivos y textuales. Reflexion sobre las variedades linglisticas en la escuela.
Implicancias didacticas de la consideracion de los aspectos pragméticos. Contenidos curriculares, estrategias
didacticas, criterios e instrumentos de evaluacion. Lugar de la normativa: conceptos de error y de adecuacion.

3. Didactica de la gramética. Teorias y corrientes linguisticas de mayor influencia en la ensefianza de la Lengua.
La ensefianza de la gramética desde el sistemay desde € texto. Respuesta a las preguntas didacticas (por quéy
para qué se ensefia, qué se debe ensefiar y como se ensefia). La evaluacion. El lugar de la gramética en la
Reflexion acerca de los hechos del lenguaje.

4. Didéctica de la ortografia El aprendizaje significativo de la ortografia: 1a conciencia ortogréfica. La ensefianza
sisteméticay ocasional: planteamiento de estrategias didacticas. La evaluacion: tratamiento pedagégico del error.
Laautocorreccion.

5. El 1éxico y su didactica. Estrategias didécticas para su ensefianzay evaluacion. Enriguecimiento y precision del
|éxico.

6. Las TIC y laensefianza de | os contenidos referidos a la reflexion sobre los hechos del lenguaje. Sitios, recursos,
programas.
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Propuesta metodol 6gica:

La propuesta de ensefianza y aprendizaje responde a los lineamientos pedagdgico-didacticos del Enfoque Basado
en Competencias (Ord. N°. 075/2016-C.S. UNCuyo). Por tal motivo, respondera a una metodologia activa,
integradora y reflexiva orientada a desarrollo de estrategias didécticas. Asimismo, las clases tendran siempre una
modalidad tedrico-préctica acorde con € tipo de espacio curricular (CTP). El alumno sera un sujeto agente del
proceso de aprendizaje y las clases estaran dirigidas a que pueda responsabilizarse de su propia tarea. En este
sentido, participara activamente de las propuestas de aprendizagje invertido (dos instancias) y elaborard una
bitacora que dé cuenta del proceso de aprendizaje de la asignatura. Debera realizar una lectura critica de la
propuesta bibliografica y sus implicancias en la préctica docente escolar. Se fomentaran actividades que
promuevan la organizacion de grupos para pensar y elaborar planificaciones, secuenciasy recursos didacticos.

El alumno habra de construir conexiones entre la nueva informacién que brinda la asignatura 'y sus conocimientos
previos, que implican necesariamente un repaso personal y extraclase de lo estudiado sobre la Lengua a lo largo
delacarrera. Se potenciard €l aprendizaje reflexivo sobre la base de laresolucion de problemasy andlisis de casos
gue permitan establecer puentes entre lateoriay la préactica en contextos educativos diversos.

Lasinstancias de ensefianza y aprendizaje se desarrollardn de manera presencial en un 75% de la carga horaria (40
horas de clase) y en entornos virtuales de aprendizaje (aula Moodle) en un 25% (14 horas de clase) segun aval
académico otorgado por la facultad. En el entorno virtual se utilizardn diferentes recursos y € grupo de
estudiantes participara de tareas diversas. wiki, foros, cuestionarios, simuladores; y elaborard recursos con
genidly, canva, padlet, slides go, mentimeter, entre otros. El cursado, tanto presencial como virtual, pretende
hacer del “modo” un “contenido de ensefianza’. L as tareas también formaran parte de la bitacora.

El/la dlumno/a debera dar cuenta de una competencia discursiva oral y escrita, del uso correcto y adecuado de la
lengua correspondiente a un/a estudiante de la carrera de Letras del Ultimo afio, proximo a desempefiarse como
un/a profesional en el medio.

Propuesta de evaluacion:

A partir de los principios didacticos de la evaluacién como parte del proceso de aprendizaje y como una
herramienta para el perfeccionamiento continuo del proceso educativo, se implementarén instancias de evaluacion
diversas y mediante instrumentos variados que desarrollen y aseguren la formacion en competencias.

Los trabajos practicos (5 en total) se integrardn en una propuesta de proyecto para educacion formal en distintos
contextos educativos. En todos los casos, se requiere la lectura critica del material bibliogréfico y el andlisis y
desarrollo de propuestas didacticas. Los trabajos seran escritos de manera colaborativa en archivo de Google
Drive y compartidos con el equipo de cédtedra a fin de recibir la evaluacion y retroalimentacion correspondiente
mediante la utilizacion de rdbricas. La presentacion de los trabajos es obligatoriay se debe cumplir en tiempo y
forma. Puesto que se piensa € aprendizaje como proceso, los trabajos corregidos y sus versiones (hasta 2)
formaran parte de la bitédcora cuya presentaci én es obligatoria para todos log/las dlumnos/as en el examen final.
Existe la posibilidad de recuperacion de |os trabajos préacticos no aprobados, a través de la correccion del trabajo
origina presentado. De este modo se evaluara también la capacidad y flexibilidad para aceptar y modificar la
propuesta en funcién de las sugerencias y observaciones recibidas.

El examen final, que consistira en la defensa de la bitacora y un coloquio, permitira integrar los contenidos
aprendidos y poner de manifiesto las competencias desarrolladas para la transferencia a diferentes situaciones de
ensefianza.

Laelaboracion de lanotafinal de laasignatura se realizard de la siguiente manera:
15% correspondera a la evaluacién continua que contempla la participacion en las clases (trabajo colaborativo
presencial)
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15% corresponderd alas insignias obtenidas en € aulavirtual (3 en total)

50% correspondera a proyecto integrador (la nota del proyecto integrador se desprendera de las ribricas
utilizadas en cada trabajo préctico)

20% correspondera ala defensa oral en la mesa de examen.

Regularidad
Existen dos categorias de dlumnos/as: regular y libre.

Sera considerado alumno/a regular quien, habiendo realizado la inscripcién anual en esa condicién, aprueba el
80% (4) de los trabajos précticos, participa activamente de las propuestas de ensefianza y aprendizaje presenciales
y virtuales y aprueba el proyecto integrador.

Serd considerado alumno/a libre quien, por diversas circunstancias, no haya cumplimentado las condiciones
sefial adas anteriormente, propuestas para obtener la condicion de alumno/aregular.

Examen fina

Loslas dumnos/as regulares realizaran un coloquio oral que permita evaluar la integracién de aprendizajes
realizados y su proceso.

Los/as alumnos/as libres deberén aprobar una evaluacién escrita eliminatoria que dé cuenta de lainterpretacion y
andlisis de la bibliografia de |a catedra antes de pasar alainstanciadel coloquio oral.

Los/as alumnog/as extranjerog/as, en intercambio estudiantil para estancias académicas, deberan dar cuenta de la
totalidad de los contenidos de la asignatura. Para poder rendir el examen final, deberan aprobar el 80% (4) de los
trabajos practicos, participar activamente de las propuestas de aula invertida (2 en total) y aprobar e trabajo
integrador final (proyecto). El examen final consistira en un coloquio oral que permita evaluar la integracion de
aprendizajesy su proceso.

En todos los casos, |0s/as alumnos/as deberan presentar en el examen oral una bitacora que dé cuenta del proceso
de aprendizaje de la materia y que ponga de manifiesto que ha realizado las précticas propuestas (proyecto
integrador) para el desarrollo de su competencia didéactica.

Observacion

En todos los trabajos que se presenten por escrito y en e examen final, en el caso de log/as alumnos/as en
condicion de libres, se evaluara la ortografia, la coherencia textual y la presentacion. Se descontara el 10% de la
nota final de cada trabajo cuando posea méas de diez errores de ortografia y/o no cumpla con la normativa de
puntuacion y gramatical.

Descripcion del sistema

Segun € articulo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., € sistema de calificacion se regird por una escala ordinal,
de calificacion numérica, en la que e minimo exigible para aprobar equivaldraal SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentgje minimo se traducira, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorias
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:
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RESULTADO EscalaNumérica Escala Porcentual
Nota %
NO APROBADO 0 0%
1 1a12%
2 13 a24%
3 25 a 35%
4 36 a47%
5 48 a 59%
APROBADO 6 60 a 64%
7 65 a 74%
8 75 a84%
9 85 a94%
10 95 a 100%
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