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Espacio curricular: Aproximacion ala Realidad Educativa
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Departamento de Ciencias de la Educacion y Formacion Docente
Ciclo lectivo: 2024

Carrera: Profesorado Universitario en Ciencias de la Educacion
Plan de Estudio: Ord. n° 022/2021-C.D.

Formato curricular: Taller

Carécter del espacio curricular: Obligatorio

Ubicacion curricular: Trayecto de la préctica profesiona docente
Afio de cursado: 1

Cuatrimestre: 2

Carga horariatotal: 80

Carga horaria semanal:

Creditos: 7

Equipo de Cétedra:

¢ Profesor Asociado PETERLE Rocio Daniela

¢ Profesor Asociado BARISCHETTI Mercedes Cecilia

e Profesor Adjunto DARNERIS GIMENEZ Andrés Edgardo
e Profesor Adjunto MONTANO Victor Hugo

Fundamentacion:

El espacio curricular se inserta dentro del Trayecto de la Préactica profesional docente, con formato de préctica
supervisada e incluye saberes propios de la practica socioeducativay de lainvestigacion educativa. En este cruce,
se entiende como un momento introductorio, articulador de los saberes generales trabajados en el primer afio de la
carreray superador de la concepcion dicotdmica entre teoriay practica.

En este sentido, seguimos a Achilli (1986) cuando concebimos la préctica docente como “él trabgjo que €
maestro desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, histéricas e institucionales,
adquiriendo una significacion tanto para la sociedad como para € propio maestro” y por ello constituye una
combinacion “de las relaciones estructurales e ingtitucionales objetivas-histéricas como también por las
significaciones y sentido que esos condicionantes adquieren en la conciencia del maestro” (Achilli, 1986). La
complejidad de la préactica docente (y de la practica socioeducativa en tanto una forma particular de la misma) se
visualiza en la formacién docente en cuanto “no solo es una préactica social, sino también una préctica profesional,
con lo que representa su funcién social, humana y politica en € marco de las instituciones educativas. Y es
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importante también para pensar su formacién, en especia en e campo de las précticas, en contextos
institucionales y practicos concretos’ (Davini, 2015). Los espacios formativos deben tener en cuenta, entre otras
premisas. 1. tensionar teoria y préctica en contextos reales, 2. recuperar supuestos y creencias de loglas
estudiantes, 3. promover €l pensamiento en la accion, 4. integrar lo individual y lo grupal, 5. aprender €
significado y lafuncién social de la profesion (Davini, 2015).

Por otra parte, Steiman (2017) al referirse ala situacion de aprendizaje en la educacidn superior insiste en sefidar
que la préctica profesional supervisada puede considerarse como propia de un tipo de préactica socia que
involucra: saberes, sujetos, reglas e interacciones reguladas por la comunidad y que “contextualizan la situacion
de practicar en e marco de las relaciones de lo escolar con otros grupos sociales y gue influyan material o
simbdlicamente en la situacion: gremios, movimientos sociales, partidos politicos, organizaciones barriales,
instituciones religiosas, grupos editoriaes, escuelas, organismos centrales de gobierno escolar, etc.” En relacion
con las practicas sociales educativas, Castaiio Gaviria (2018) asocia los movimientos sociales en Latinoamérica
con formas de resistencia a los formatos hegemonicos de participacion y de reconocimiento, por lo cual se refiere
a este espacio publico como escenario de movilidades y contradicciones. Desde la perspectiva de la docencia, dice
Di Matteo (2022) lainteraccién con movimientos habilita una formacion dindmica de “ construccién de realidades
que dan respuestas significativas a los problemas de desigualdad y la opresién, a la vez que € gercicio del
didlogo paratrabajar en las mismas’ desde perspectivas diferentes a las habituales en las universidades porque se
trata de “un conocimiento que requiere dar respuestas efectivas a situaciones concretas y muchas veces inéditas y
gue por tanto construyen gjercicios formativos diferentes respecto de los prevalecientes’ (Di Matteo, 2022).
Muchos/as autores (Achilli, 2000; Novaro y ot., 2021; Sirvent, 2008; Jara Holliday, 2018) ponen el acento ademas
en la necesidad de entrelazar practica docente e investigacion educativa como dispositivo para dar continuidad a
lareflexidn sobre |a préctica docente y larealidad social. La observacion, €l registro, lasistematizacion, € didlogo
de saberes, la entrevista y €l posicionamiento epistemoldgico son algunos de los saberes que se ponen en juego
cuando se pretende problematizar las readlidades educativas a partir de preguntas de investigacion
contextualizadas.

En Ciencias de la Educacién, la formacion docente pone el foco también en las caracteristicas del conocimiento
gue se construye en las précticas académicas territorializadas y sus procesos de construccion y validacion
(Macchiarola, 2022), ya que “existe una unidad entre préctica y teoria por la cua ambas se construyen, se
formulan y reformulan en movimiento constante entre préctica y teoria para volver a una nueva préctica’ (Freire,
1990, p. 132) y se posibilitan como espacios integrativos e interdisciplinarios, en procesos recursivos y
espiralados (Macchiarola, 2022).

La Aproximacion a la realidad educativa se constituye un espacio de aprendizajes orientado a la apropiacion del
rol docente mediante laresignificacion de los saberes de |os otros campos curriculares através de lainvestigacion,
la reflexion y la accion en contextos sociales educativos diversos. Estos territorios de saberes conforman
realidades educativas complejas, multidimensional en contextos débilmente estructurados (Terigi, 1994,1). Es por
dlo que este espacio curricular articula, resignifica y retoma los aprendizajes de los espacios curriculares de
primer afio de la carrera, entraméndolos y trabajando en conjunto con los/las profesores de dichos espacios
curriculares.

La préctica profesional supervisada se estructura en tres gjes:

Encuentros en territorio.

Seminario de reflexion sobre la practica.

Taller de produccion de materiales.

Aportesal perfil de egreso:

Competencias generales:

Asumir principios democréticos propios del estado de derecho, del derecho a la educacién, y con la construccion
de sociedades mas justas.

Disponer de saberes linglisticos y comunicacionales tanto orales como escritos acordes a las incumbencias
profesionales.

Abordar toda problematica educativa a partir de la reflexion critica, €l posicionamiento ético-politico y la
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vigilancia epistemol 6gica, con pensamiento estratégico.

Asumir compromiso con el propio proceso formativo, iniciativa permanente de actualizacion y capacitacion a lo
largo delavida profesional.

Reconocer la diversidad de perspectivas del conocimiento involucradas en el complejo campo de la educacion, en
e campo pedagdgico y los principales enfoques y abordajes tedricos, metodolbgicos y técnicos que le son
propios.

Desarrollar las habilidades propias de la alfabetizacion informacional, dominando las tecnologias de la
informacién y la comunicacién parael aprendizaje y ensefianza presencial, no presencial, virtua y adistancia.
Competencias especificas disciplinares para este espacio curricular:

Propiciar la comprensiéon y andlisis critico de la realidad educativa desde una perspectiva historico-contextual en
los niveles local, nacional, regional e internacional.

Vincularse con una variedad de sujetos individuales y colectivos en ambitos educativos, desde e respeto de las
singularidades, a partir del reconocimiento del valor del didlogo, el pluralismo de culturas e ideas, e pensamiento
divergente, lareflexion y laautocritica.

Generar experiencias pedagdgicas dternativas y situadas social, cultural e histéricamente, atendiendo a la
diversidad de sujetos de aprendizaje (infantes, nifios/as, adolescentes, jévenes, adultos/as y adultos/as mayores).
Participar en proyectos de investigacion educativay de intervencién en ambito formal y no formal.

Conformar gruposy equipos de trabajo, valorando los aportes disciplinares, interdisciplinares y pluridisciplinares
y €l intercambio de conocimientos y experiencias en la produccion colectiva en planes y proyectos de ensefianza,
investigacion, gestion, extension y desarrollo.

Competencias especificas profesional es para este espacio curricular:

Desempefiar la préctica de ensefianza con compromiso hacia los aprendizajes de log/las estudiantes y la
participacion social en los procesos educativos, a partir de lareflexion critica.

Disefiar y desarrollar procesos educativos y evaluativos creativos, respetuosos de las singularidades y de la
comprension de otras culturas e intereses en pos de lamejora de la educacion en sus distintas manifestaciones.
Asumir criterios epistemolégicos y cientificos, métodos y técnicas de investigacion cuantitativa y cualitativa en
torno alas probleméticas de la educacion situadas en el marco socio-cultural e historico de su tiempo.

Expectativas de logr o:

Revisar y resignificar concepciones previas sobre: préctica docente, trayectoria formativa docente y la realidad
educativa.

Conocer y comprender € significado de la préctica docente, précticas socioeducativas y de investigacion
educativay suinterrelacion.

Comprender la complejidad de la préctica docente en relacion con las condiciones amplias en las que se inscriben.
Conocer y utilizar marcos conceptuales, categorias tedricas e informacion sustantiva para € andlisis de los
fendmenosy procesos sociales, politicos, culturales, econdmicosy pedagdgicos.

Reconocer los diversos espacios de insercion profesional e iniciarse en la anticipacion de propuestas de
intervencion pedagogicay socioeducativas en territorio, en forma paulatinay con complejidad creciente.

Adquirir herramientas de investigacion educativa que les permitan profundizar su capacidad de andlisis sobre los
contextos de desempefio, |0s procesos educativosy la préctica docente.

Contenidos:

Préctica docente, practicas socioeducativas

Trayectoria formativa docente: formacion inicial y formacion en la préctica profesional docente. Revision y
problematizacion de los propios marcos interpretativos y la realidad socioeducativa y cultural con la cua
interactUia.Reflexion sobre la practica docente. El rol docente en |os entornos comunitarios

Aproximacion alarealidad educativa:Movimientos sociales y educacion popular. Didlogo de saberes.
Reconocimiento e iniciacion de préacticas socioeducativas. Relacion con teorias y contenidos que sustenten el
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posicionamiento sobre € cua se fundamentan. Momentos de disefio, desarrollo de microexperiencias de
intervencion socioeducativas en comunidades y/u organizaciones sociales.
Investigacion Accidn Participativay sistematizacion de experiencias.

Propuesta metodol 6gica:

El espacio curricular se conforma en una triple vertiente con formato de Préctica, que se va abordando
articuladamente con la teoria en forma dialéctica, por ello la propuesta metodolégica se constituye como un
dispositivo de formacién docente atravesado por distintas instancias de ensefianza y aprendizaje interrelacionadas
gue habilitan la aproximacién alas realidades educativas, que podrian resumirse en € siguiente esquema:

En & proceso de aproximacion a la realidad educativa, que constituye el ege central del espacio curricular se
integran tres estrategias formativas. 1os encuentros en territorio, €l seminario de reflexion sobre la practicay €
taller de produccion de materiales. En un tercer nivel: la investigacion educativa, € disefio de propuestas
educativas y las mismas instituciones educativas y organizaciones sociales son el marco referencial de saberes
introductorios que continuaran trabajandose en |os siguientes afios de la carrera.

1. Encuentros en territorio: se realizaran tres aproximaciones ala préctica (PPD-PSE-Investigacion educativa) con
complejidad creciente a la misma institucion, en grupos de 2 6 3 estudiantes. Se buscaran instituciones que
conformen un corpus heterogéneo (escuelas, organizaciones sociales, movimientos, empresas, gobierno, etc.).
Cada aproximacion implica traslado a la institucion/organizacion en secuencia progresiva, alternada con los
momentos de produccion y de seminario. Las instancias en territorio son:

presentacidn e ingreso: se espera que se inicie € didlogo de saberes y la realizacion de registros iniciales de
observacién gque permitan construir algunas interpretaciones iniciales y planificar e siguiente encuentro con las
organizaciones/instituciones.

sostenimiento del proceso: se regresa a la organizacion con algunos marcos tedricos y preguntas formuladas a
registros e interpretaciones.

propuestay cierre: disefio de una microexperiencia en didlogo de saberes con lainstitucion/organizacién y entrega
de un informe breve de devolucion.

2. Seminario de reflexidn sobre la practica: se trata de encuentros presenciales y actividad en aula virtual, en la
cua loglas estudiantes problematicen las realidades educativas a partir de categorias tedricas aportados por
lecturas propuestas, saberes previos, saberes interdisciplinarios:

e formato de préactica permite recuperar y resignificar saberes de todos los espacios curriculares de primer afio,
por lo cua una de las estrategias consiste en disponer de tres momentos de trabajo conjunto entre la
Aproximacion a la realidad educativa, Psicologia y fundamentos biolégicos del desarrollo, Filosofia de la
Educacion y corrientes antropol égicas, Sociologia de la Educacion.

Las mismas son: 1. unalinea de tiempo comun, 2. una clase conjuntay 3. un trabajo integrador (este Ultimo en la
bitacora de Aproximacién alarealidad educativa).

Debates a partir de perspectivas tedricas: paralo cual se preve la organizacion de paneles e invitados/as, de grupos
focales u otras técnicas que permitan visibilizar posicionamientos.

Entramado de realidades educativas. mediante ateneos a partir de problematizacion de las realidades educativas y
aprendizaje basado en la resolucion de problemas para la redlizacion de mutuos aportes, confluencia de
perspectivas, experiencias, formaciones.

3. Taler de produccion de materiales. este taller se desarrollara en los encuentros presenciales en conjunto con
actividades propuestas en el aulavirtual. Se orienta ala produccion de documentos y materiales en tres sentidos:
Iniciacion alainvestigacion educativa: realizacion de registros de campo, entramado de interpretaciones, guiones
de entrevistas, etc. Esta estrategia tiene una dimension individual y una dimension grupal (por cada
institucion/organizacion).

Talleres de disefio de microexperiencia fundamentada: disefio de una propuesta pedagdgica sencillay breve, en
conjunto con sus compafieros/as de institucion/organizacion. En los talleres de disefio habra también espacios para
compartir con estudiantes que estén en otros territorios para aprender de ladiversidad.
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Sistematizacién: elaboracion de bitécora del proceso en forma paralela en Google sites, escribiendo una vez por
semana los avances, reflexiones, dudas, preguntas, materiales, lecturas y aportes tedricos, relacién con otros
espacios curriculares. Elaboracion de informes de avance y final para las instituciones/organi zaciones.

Propuesta de evaluacion:

De acuerdo a la ordenanza 108 /10 CS sobre el sistema de evaluacion en la UNCuyo, este espacio curricular
responde a art. 9: Sistema de acreditacidn y/o promocion sin examen final, en su forma b): Adopcion de una
modalidad que evalla sobre la base del andlisis, interpretacion y apreciacion de registros sisteméticos de
observaciones efectuados por el docente respecto de las conductas, |os procesos y las producciones realizadas por
los alumnos en situaciones no puntuales de evaluacion. Este tipo de evaluacion es continua, de orientacion y guia,
acorde con la propuesta de ensefianza y de aprendizaje que se redlice.

Evaluacion continua:

La evauacion se compone de instancias que incluyen tanto el proceso como € resultado en una integracion
progresiva. De acuerdo a la organizacion y la estipulacion de ciertos principios pedagégicos de la propuesta, las
valoraciones se construyen desde la auto, co y heteroevaluacion. En este sentido, la propuesta evaluativa
contempla etapas coherentes con el formato de préctica profesional y de préctica socioeducativa (segin Ord.
11/2020 CD) de un primer afio de profesorado:

Etapa de sensibilizacion: recuperacion de concepciones previas, presentacidn con las instituciones/organi zaciones,
inicio del dialogo de saberes, primeros registros e interpretaciones.

Etapa de didlogo y territorio: definiciones y redefiniciones de las problematicas a abordar en conjunto con las
organizaciones/instituciones, con los espacios curriculares de primer afio, con las experiencias comunitarias.

Etapa de autoevaluacién y produccion de documentacién: si bien se propone que esta etapa sea transversal a
proceso, se espera que la sistematizacion y el disefio de materiales se vea enriquecido hacia el final del cursado,
momento en el cual seiran cerrando |os procesos rel acionados con la academiay las comunidades.

Aspectosy criterios que se evaluaran alo largo de todo el periodo de précticas

Formales:

Cumplimiento de los compromisos con |as instituciones/organizaciones.

Presentacion de las producciones requeridas en tiempo y forma.

Participacion y formulacion de aportes que enriquezcan €l trabajo grupal.

Interpersonales:

Disposicién para el trabajo colaborativo.

Disposicién para €l dialogo de saberes.

Valoracion de ladiversidad, respeto alas multiples miradas e interpretaciones del contexto.
Pedagdgico/didéacticos:

Relevancia de la problemética en relacién al didlogo de saberes establecido con la institucién/organi zacion.
Significatividad de la propuesta de microexperiencia parala comunidad.

Creatividad en €l disefio de materiales y documentos.

Reflexién sobre |a préactica:

Problematizacion de |as realidades educativas a partir de lainvestigacion educativay lareflexion.

Sistematizacion de los aprendizajes y del recorrido en el espacio curricular, en una trama de experiencias con
categorias tedricas.

Participacion fundamentada en espacios de debate sobre la practica docente, la préactica socioeducativa y la
investigacion educativa.

Reconocimiento de los aprendizajes y saberes de la practica en la aproximacion alarealidad educativa, en funcion
de sus saberes y experiencias previas.

Condiciones de alumno:
Esta propuesta pedagdgica se rige por laord. 01/13 del C. D. de la Facultad de Filosofiay Letras: Reglamentacion
paralas catedras con modalidad de Taller, Pasantias y Préacticas que expresa:
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“15.4.3- El sistema de acreditacion y/o promocién sin examen fina puede asumir diferentes formas’ “b)
adopcion de una modalidad que evalla sobre la base del andlisis, interpretacion y apreciacion de registros
sistematicos de observaciones respecto de las producciones y précticas realizadas por los aumnos. Este tipo de
evaluacion es continua, de orientacion y guia de acuerdo con la propuesta de ensefianza y aprendizgje que se
realice y debe quedar explicitada en el programa de los respectivos espacios curriculares que adopten este
sistemad’.

1.5.4.8 Los profesores de Seminarios, Seminarios de Investigacion, Talleres, Médulos, Laboratorios, Pasantias,
Practicas profesionales y docentes deberan elaborar una reglamentacion ad hoc sujeta a la aprobacion del Consgjo
Directivo de la FFyL. En €ella deben consignar, régimen de asistencia, de evaluaciéon y demés pautas necesarias
para la aprobacion. Dicho reglamento debera estar consignado en el programay expuesto a inicio de la actividad
curricular.

Por lo expuesto, este espacio curricular no contempla la posibilidad de las condiciones de alumno libre/regular,
teniendo en cuenta su configuracion curricular de Préctica. En |os apartados correspondientes de este programa se
incluyen: régimen de asistencia, de evaluacion y demas pautas necesarias para la aprobacion.

Descripcion del sistema

Seglin € articulo 4, Ordenanza N° 108/2010 C.S., €l sistema de calificacion se regird por una escala ordinal,
de calificacion numérica, en la que el minimo exigible para aprobar equivaldraal SESENTA POR CIENTO
(60%). Este porcentaje minimo se traducird, en la escala numérica, a un SEIS (6). Las categorias
establecidas refieren a valores numéricos que van de CERO (0) a DIEZ (10) y se fija la siguiente tabla de
correspondencias:

RESULTADO EscalaNumérica Escaa Porcentual
Nota %

0%
lal2%
13 a24%
25 a 35%
36 a47%
48 a 59%
60 a64%
65 a74%
75 a84%
85 a94%
95 a 100%

NO APROBADO

APROBADO

OV |O|[~[WIN[FR]|O

=
(@)
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