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Ciclo lectivo: 2023
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Plan de Estudio: Ord. N° 22 - CD 2018

Formato curricular: Tedrico Practico

Caracter del espacio curricular: Obligatorio

Ubicacion curricular: Campo de la Formacién pedagdgica. Tercer afio
Afio de cursado: 3

Cuatrimestre: 1

Cargahorariatotal: 70

Carga horaria semanal: 5

Creditos: 3

Equipo de Cétedra:

¢ Prof. Profesor Titular SOSA SilviaAgustina

Prof. Profesor Adjunto LEDDA Carola Betiana
Prof. Profesor Adjunto LEPEZ Laura Beatriz
Prof. Profesor Adjunto TORELLI Maria Verénica
Prof. Profesor Adjunto BRESCA Silvina

Prof. Jefe de Trabajos Précticos CRUZ Lorena

Fundamentacion:

Fundamentacion:

Concebimos a campo de la Didactica como una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion de ensefiar
tanto en el contexto del sistema educativo formal como en contextos no formales que no sea lainstitucion
educativa. Una condicion de la ensefianza es su caracter contextual, situado e histérico . La ensefianzatiene un
ambito de desarrollo particular que es la clase, objeto de estudio de la Didéctica segiin Susana Barco . El andlisis
delaclase permitirareflexionar e interpretar las condiciones politicas, sociaes, econdmicasy culturalesen las
gue se desarrolla como asi también el conocimiento que se impartey las relaciones que se establecen entre
docentes, estudiantes y conocimiento. Por otra parte, €l curriculum es el resultado de construcciones sociales en
las que intervienen actores sociales diversos que pugnan por imponer sus propias visiones de mundo, sociedad,
culturay que se plasma en sus sistemas de ensefianza. Para nosotros, 1os estudios sobre el Curriculum afectan a
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campo de la Didactica porque el avance efectuado en los Ultimos afios por efecto de las reformas curriculares ha
sido tan grande que convergen desde la Historia de las Disciplinas y su desarrollo en € sistema educativo, las
investigaciones efectuadas por |as propuestas de desarrollo curricular de las instituciones como el desarrollo de
tedricos del curriculum, entre otros que nos hallevado a considerarlo como un campo de estudio muy potente que
debe dialogar con la Didactica. Esta posibilidad se constituye en una fuerza de poder que involucra acciones ética
y politicamente comprometidas respecto a proyecto de pais como ala decision docente de qué seleccionar parala
ensefianza. Asi nos hainteresado que |os estudiantes puedan analizar la influencia que histéricamente ha g ercido
e curriculum en el sistema educativo. Mientras en el siglo XX e curriculum buscaba el desarrollo de trabajadores
para una sociedad industrial y una ciudadania comprometida con €l estado nacional, hoy se impone una
orientacion més trasnacional cuya orientacién requiere personas competentes parainsertarse en lallamada
sociedad del conocimiento einformacién y seincluyan en el sistema social Global. Estatendencia hace que la
presion internacional traccione alos estados naciones a reformar sus curriculum o imponer temas o problemas de
interés global . Este planteo, sin embargo, no esta exento de unavision del papel que estarian jugando hoy las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) en lanecesidad de pensar una nueva pedagogia.

Por otra parte, como la ensefianza es nuestra preocupacion NOs proponemos recuperar la perspectiva
socioantropoldgicay en particular, la etnografia para interpretar |0 que acontece en una clase. Esto supone poner
atencion atodo lo que se sucede en ella. Para ello recogeremos lecturas que permitan analizarla e interpretarla.
También, al recoger nuestra experiencia formativa desde el nivel inicial hastala universidad podemos confrontar
los modos que subyacen en las practicas de ensefianza. Se busca que el estudiante reflexione o que pasa para ser
capitalizado como parte del proceso de formacion. Lareflexion buscatrabajar el sentido de esas préacticas de
ensefianza en |os contextos donde se desarrollan. En ese proceso se implican procesos de transformacion en la
Formacion docente de alto impacto respecto alos modos de ensefianza. Es nuestro interés que se dimensione las
implicancias que posee ese proceso y en lareconstruccion del sentido se observe la necesidad de unaformacion
humanistica amplia para laintervencion en la accién de ensefiar.

Proponemos un gje transversal que toma algunos problemas que afectardn la préctica de ensefianza en el actual
contexto y afuturo. Para ello se proponen 4 rutas de aprendizaje que se complementan y se integran ala propuesta
general del espacio curricular.

- Ruta 1: lalnteligencia artificia y susimplicancias éticas, politicas. La herencia de |a ensefianza presencial
clasicaeinstituida, por un lado y por otro, la emergencia de ecosistemas digitales para pensar desde alli, la
ensefanzafisicavirtua, fisica presencia (bimodal) e hibrida.

- Ruta 2: la Educacion sexual Integral como norma, practica e intersticio en los curriculum de formacion docente
y que atraviesa en formatransversal atodo el sistema educativo

- Ruta 3: la Diversidad como paradigma de época que capitaliza la aceptacion de la diferencia de todos | os seres
humanos. Como contraste la existencia de las nuevasy viejas desigual dades sociales, econdémicas, culturales que
obligan aredireccionar la orientacion de los curriculum. La politica de lainclusion entendida como derecho de la
personaindividual y social setornaen unimperativo y se gjemplifica con la politica del cuidado.

- Ruta 4: la Didéctica transmedia que supondra |a produccion de saberes por parte del grupo autogestionado de
estudiantes y que toma como punto de partida la construccién de una narrativa de ensefianza que se inserta en un
entorno digital (ecosistemadigital), con recursos educativos abiertos (fotos, videos, captura de imégenes digitales,
entre otras) y herramientas de autor (como podcast, genially, entre otros).

Este planteo se cruzara con los tres gjes que dan sentido a la propuesta de ensefianza:

Luego un gje 1 orientado a ensefiar las implicancias del enfoque reflexivo en laformacion docente; un gje 2, que
focalizaen lainvestigacion de laclase y un gje 3 que se centra en los estudios sobre el curriculum, su crecimiento
como campo de investigacion y estudio capitalizando el concepto de curriculum vinculado a las politicas
educativas que determinan el conocimiento a ensefiar en el sistema educativo.

Lapropuesta pondra el acento en el carécter multirreferencial de laformacién que atiende no solo a saber
disciplinar sino otros saberes (curriculares, cotidianos, populares, emergentes, entre otros) que concurren alahora
de ensefiar en €l contexto donde se desarrollay sus dificultades de comprension. Asi el campo de la didéactica
recoge las preocupaciones que atraviesan alos procesos de ensefianzay aprendizaje como alas politicas
educativas que han conducido y conducen alas propuestas de ensefianza de la que es depositaria nuestra sociedad.
Nuestro propésito reside en poder reelaborar nuestras concepciones sobre nociones como “ensefianza’’, "préctica
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de ensefianza’, "cultura escolar - instituciona", "curriculum®, "conocimiento”, "clase",
2

siempre y cuando podamos abordarlos desde las condiciones que € contexto social, econémico, cultural se
impone y que hoy atraviesa ala sociedad argentina

Dentro de las competencias propuestas de |os planes de estudio destacamos como pertinente al trabajo en este
espacio curricular:

* Desarrollar la docencia como una practica de mediacién cultural reflexivay critica caracterizada por la
capacidad para contextualizar |as intervenciones de ensefianza.

» Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos paraladiversidad y |as distintas trayectorias de los/as
estudiantes en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo.

« Organizar y gestionar situaciones de [ensefianza] y aprendizaje seguin €l contexto sociopolitico, sociocultural y
sociolinguistico.

* Contextualizar criticamente las intervenciones de ensefianza para encontrar diferentesy mejores formas de
posibilitar los aprendizajesy apoyar procesos democréaticos en €l interior de las instituciones educativasy de las
aulas.

* Propiciar experiencias de ensefianza y aprendizaje autbnomas.

* Crear y participar en comunidades de aprendizaje para mejorar su practica educativa.

» Acompafiar las trayectorias de log/as estudiantes identificando tanto los factores que las potencian como los
obstacul os que constituyen dificultades para el aprendizaje y la ensefianza.

* Reflexionar sobre la propia préactica docente para mejorar € proceso de construccién del conocimiento y
adquisicion de competencias [en nuestro trayecto pedagogico, sera darse cuenta de la necesidad de formacion
multirreferencial afin de habilitar una ensefianza pertinente a contexto]

» Comprender las dindmicas de las instituciones educativas teniendo en cuentalas politicas publicasy los
contextos en que ellas operan.

« Ejercer la autoridad pedagdgica derivada de su saber hacer profesional reconacido y legitimado por su
responsabilidad en la ensefianzay en sus propuestas educativas.

* Crear y participar en comunidades académico-cientificas para mejorar su propia précticay los proyectos
educativos en los que se involucre.

formacién docente”

Aportesal perfil de egreso:

Aportes al perfil de egreso:

Dentro de las competencias propuestas de |os planes de estudio destacamos como pertinente al trabajo en este
espacio curricular:

* Desarrollar la docencia como una préactica de mediacion cultural reflexivay critica caracterizada por la
capacidad para contextualizar |as intervenciones de ensefianza.

« Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos paraladiversidad y |as distintas trayectorias de log/as
estudiantes en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo.

* Organizar y gestionar situaciones de [ensefianza] y aprendizaje segun el contexto sociopolitico, sociocultural y
sociolingistico.

« Contextualizar criticamente las intervenciones de ensefianza para encontrar diferentes y mejores formas de
posibilitar los aprendizajesy apoyar procesos democréticos en el interior de las instituciones educativasy de las
aulas.

* Propiciar experiencias de ensefianza y aprendizaje autonomas.

* Crear y participar en comunidades de aprendizaje para mejorar su practica educativa.

» Acompariar |as trayectorias de |os/as estudiantes identificando tanto |os factores que | as potencian como los
obstacul os que constituyen dificultades para el aprendizaje y la ensefianza.

* Reflexionar sobre la propia practica docente para mejorar € proceso de construccién del conocimiento y
adquisicién de competencias [en nuestro trayecto pedagdgico, sera darse cuenta de la necesidad de formacion
multirreferencial afin de habilitar una ensefianza pertinente a contexto]

» Comprender las dindmicas de las instituciones educativas teniendo en cuentalas politicas publicasy los
contextos en que ellas operan.
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« Ejercer la autoridad pedagdgica derivada de su saber hacer profesional reconacido y legitimado por su
responsabilidad en la ensefianzay en sus propuestas educativas.

* Crear y participar en comunidades académico-cientificas para mejorar su propia précticay los proyectos
educativos en los que se involucre.

* Incorporar €l uso delas TIC y otras formas de mediacion innovadoras de manera contextualizada y reconocer
los nuevos procesos de subjetivaci dn generados por su incorporacion.

Expectativas de logr o:

Expectativas de logro:

* Resignificar las experiencias de clases tenidas en el sistema educativo, analizarlas e interpretarlas conforme a
los problemas que atraviesa la ensefianza en la sociedad actual

« Comprender e impacto de |os temas propuestos en las cuatro rutas de aprendizgje (Inteligencia artificial,
Educacion Sexual Integral, Diversidad, Didéctica transmedia) en el proceso de Formacion Docente.

« Construir conocimientos sobre la practica de ensefianza teniendo en cuenta procesos de andlisis que la
investigacién etnogréfica sobre la clase ha producido para atender |0os problemas que atraviesan la ensefianza hoy.
» Comprender la complejidad de la construccidn de propuestas educativas en los diferentes niveles y modalidades
de concrecién del curriculum en el sistema educativo a partir de los enfoques reflexivos y de investigacion de la
préctica de ensefianza.

 Analizar €l curriculum histéricamente como una propuesta politico — educativa estrechamente articulada a los
proyectos politico-sociales mas amplios de un Estado y sus implicancias en la formacién docente, de ali el
carécter de estudios sobre el curriculum.

» Comprender a partir del gjercicio de andlisis del recuerdo individual transformado en experiencia el caracter
complejo del proceso de formacion docente y como impacta esto, en las propuestas de clases.

* Interpretar la préactica de ensefianza como un proceso de intervencién donde convergen una multiplicidad de
saberes e intenciones seguin los diferentes contextos sobre todo teniendo en cuenta el debate emergente sobre la
Inteligencia artificial y la Educacion Hibrida.

» Asumir la préctica docente como una actividad presidida por valoresy caracterizada por opciones de carécter
ético y politico sobre la que es necesario formarse.

PROPOSITO

Buscamos superar la reproduccion acritica de las précticas de ensefianza a partir de la consideracion que la
formacion docente tiene que someterse aandisis y reflexion en los contextos que se desarrollan. Paraello, lo que
acontece en la clase, lateoria construida a su alrededor como € mundo socia del que forma parte es clave para el
proceso de formacidn en los contextos que se gjerce. Tal exigencia es un imperativo afin de poder trabajar la
capacidad de tomar de decisiones del docente frente al acto de ensefiar

Contenidos:

Contenidos:

- Ejetransversal de todo el programade lamateria: ¢De qué manera algunos temas — problemas actuales
atraviesan a campo de la Didacticay son desafios ala Formacion Docente?

Laensefianzaen el contexto de la Globalizacion y fuerte fragmentacion social. Una mirada fil osofica para
comprender la épocay su impacto en las pedagogias emergentes. Tecnologias de la Informacion y comunicacion
en € sistema educativo y las politicas en torno a€llas. Lajustificacion de la Didactica como campo de estudio en
e contexto actual. El caracter multirreferencial del campo de la Didéctica.

Rutas de aprendizgje para analizar los problemas de |a ensefianza hoy:

» Ruta de aprendizgje 1: ¢ensefiar desde la Inteligencia Artificial ? Acercamiento conceptual aese mundo. La
ensefianza presencial y latransmision como formato. Su concrecion en el aula homogénea. La ensefianza bimodal
y laensefianza hibrida por efecto de la pandemia. La ensefianza en entornos de presenciavirtual: El concepto de
ecosistema digital como condicién. Cultura académica basada en lalecturay la escritura/cultura digital impactada
por los enfogques comunicacional es, la economia que estdn moldeando la revolucion digital. Latecnologia digital
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en lavida cotidiana. Pensar la ensefianza desde las opciones | A, presencial —fisica, virtual (bimodal), hibrida.

* Ruta de aprendizaje 2: Laeducacion sexual Integral como contenido transversal en la ensefianzay la Formacion
docente. Posibles dimensiones de andlisis: laLey Micaela, la educacién emocional; las politicas del cuidado; las
nuevas masculinidades. La comprension de la educacion como derecho y su acercamiento alosterritoriosy
culturas donde lo diverso es condicion parala ensefianza. El problemaen e curriculum que instalalaESl: la
transversalidad y el abordaje interdisciplinario. Una organizacion aternativa alos curriculum escolares.

* Ruta de aprendizaje 3 El paradigma de la Diversidad desde el enfoque de la vigencia de la educacién como un
derecho humano, universal y un deber del Estado como bien publico social. Las tradiciones de ensefianza
impregnadas por la exclusién, segmentacion, integracion ala aceptacion del diferente en € siglo X XI: suimpacto
en laensefianza. Las politicas del cuidado emergentes en los curriculum dentro del enfoque de derecho ala
educacion. La Justicia curricular. Nuevasy vigjas desigualdades. La pobreza en Argentina. Cartografiade la
ensefianza en contexto de pandemia, previaaellay post pandemia. Proyecciones afuturo para pensar la
ensefianza

* Ruta de aprendizaje 4. Didacticatransmedia. La creacion de contenidos por parte de los estudiantes. La
narracién como camino para pensar la ensefianza en contextos digitales. Los ecosistemas digitalesy su relacion
con los Recursos Educativos Abiertos (REA) y |as Herramientas de autor. Educacién, comunicaciéon y Economia,
cruces, enfoques, impacto para pensar la clase hoy. Las propuestas de ensefianza futura: combinacion e
integracién de las posibilidades pedagdgicas de |os entornos personales (PLE), sociales (Redes sociales) e
institucionales (Learning Management System) como Moodle.

Eje 1: Delaexperienciaindividual en laensefianza a trabajo sistemético sobre lareflexion y reconstruccion
criticade lo que acontece en la clase. Su impacto en la Formacién Dacente: formacion como mera transmision,
formacion como acto reflexivo con multiples significados y sentidos.

« Lastradiciones de ensefianzainstituidas en la escuelay las disrupciones provocadas por la pandemia. Las
experiencias de ensefianzas recogidas. Su andlisis. De la Educacién Remota a la Educacion Hibrida. Perspectivas
de andlisis desde la agenda clasica de la didactica (centrada en el contenidoy el método y reflgjadaen la
planificacion — el carécter instrumental de la practica de ensefianza) y la nueva agenda (la clase: negociacion de
significados, las formas de relacion entre docentes, estudiantes y conocimiento en contextos situados) reflejada en
e guidn didéctico. Una nueva tradicidn de ensefianza: |a narrativa transmedia.

* Reflexién y formacién. La comprension de la formacion para la ensefianza reflexiva en € Nivel Superior
(universidad e Institutos de Educacidn Superior). La experiencia como saber. La préctica reflexiva como campo
de formacién permanente. Formar y formarse como un campo de complejidades por el atravesamiento historico,
politico, social, econémico de las practicas de ensefianza. L os trayectos formativos como pluralidad de personas,
normas, instituciones implicadas. La pedagogiareflexivay su impacto en la ensefianza: |a conversacion
exploratoria de si mismo con €l tutor formador. La reflexion orientada a la accion contrala reflexion orientada a
los significados. La metacognicién como posibilidad de pensar [0 que se hace al ensefiar en una clase.

Eje 2. Lainvestigacién de la clase como recurso formativo. Pensar |a clase como desafio.

* Lectura, andlisisy reflexion de experiencias de investigacion de clases desde el enfoque socioantropol égico. La
investigacion en contexto de presencialidad, lainvestigacion en contexto de ensefianza presencia virtual. La
etnografia digital como camino para comprender como aprenden |os estudiantes hoy. El proceso de
desnaturalizacion de lo que acontece en €l aulay su interpretacion. La narrativatransmediay las formas de
aprendizaje de las nuevas generaciones: millenial, centennial, alfa atravesados por laweb y € juego. Su impacto
en laensefianza.

» Laclase como saberes expertos de transmision desde diferentes miradas: |a epistémica (enfoques reflexivos para
construir sobre el sentido frente a enfoques técnicos) la politica (el conocimiento como expresion de la cultura
frente a conocimiento como expresion aséptica), la técnica (la planificacién como hipodtesis de trabgjo frente ala
planificacién como instrumento de gjecucion de decisiones). La clase en el andlisis didactico desde unalégica
reflexiva. Enfoques de lareflexidn en la Formacion Docente. Las consideraciones que intervienen al pensar la
clase. Construccién de sentidos si se usara: Inteligencia artificial, el problema ético subyacente; entornos de
ensefianza— aprendizaje en la presencialidad, si se agotara en la meratransmision; en la presenciaidad virtual s
se tuviera que armar un entorno de Ensefianza — aprendizaje que supone un ecosistema digital, entendido como
aquel espacio en el que las comunicaciones, la colaboracion y lainteraccion se cristalizan en €l espacio digital
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para ensefiar y aprender.

Lo transversal en todos |os casos:

* laprogresion de la clase desde el sentido (laimportancia del sentido de la ensefianza -para qué, por qué, las
representaciones, |os desafios metacognitivos, la relacion entre los temas- contenidos propuestos); qué contenido,
para qué ensefianza. Diferencias si uso entornos vinculado a ecosistemas digitales como los REA y Herramientas
de autor y lasignificacion de los contenidos en ese entorno.

* laprogresion de la clase desde el formato (la construccion de actividades y |as estrategias de ensefianza, las
buenas propuestas de eval uacion desde |os procesos de comprension y sentido de |o ensefiado, 10s recursos o
materiales curriculares, €l tiempo). Las diferencias si se piensan desde un ecosistema digital: 1a seleccion de
dispositivos, REA, herramientas.

Eje 3: Los estudios sobre el curriculum. El camino de transformarse de un objeto de |a Didéctica a transformarse
en un campo de estudio propio. Un problema politico y un problema de la Formacién Docente.

* Los saberes del curriculum como concepcidn polisémica. La perspectiva politica e historicadel curriculum
como proyecto de un estado. El curriculum del estado nacional, industrial y formacion de ciudadania del Siglo
XIX y XX. Lo quedejaa descubierto: ladesigualdad y la pobreza en Latinoaméricay Argentina. Un problema a
plantear en laformacion docente: lajusticia curricular y la politicadel cuidado. Desigualdad social, educativa, de
género, étnica, econdmica, de conectividad tecnol 6gica. Perspectiva historica: 1960 en la argentina entre el
curriculum como plan de estudio y € curriculum como expresion de los problemas sociales. Afios 80
transformacion del concepto. Las reformas curriculares de la Ley Federal de Educacion. El curriculum escolar
como opcidn de trabajo en las instituciones educativas. El curriculum basado en competencias de los afios'90 y
la concepcidn del mundo subyacente (la sociedad de la globalizacién). La sociedad 4.0: otro mundo, otra
concepcién de ensefianza: la virtualidad como opcion, e mundo de lared. EI ABC tecnolégico digital que afecta
a sistema educativo y laformacién del formador. La diversidad como un nuevo paradigma en educacion. Las
tensiones que atraviesan ala ensefianza | os saberes del curriculum: ¢qué propuesta de conocimiento realizar en el
actual contexto? El curriculum como documento publico: nacional, provincial y lanecesidad que lainstitucién lo
recontextualice junto al docentey los estudiantes. El efecto Pandemiaen el andlisis global.

* Delaensefianzaformal y su cruce con lo no formal através del aprendizaje invisible. Laformacion docente
ante la convergencia de saberes: su experticia. El desafio de lahora: arquitecto y anfitrion. La Universidad
expandida.

Propuesta metodol 6gica:

Propuesta metodol 6gica:

Caincidimos con Elsie Rockwell, en que no hay descripcion paosible sin conceptualizacion y analisis tedrico; ni
elaboracion tedrica sin confrontacion con la documentacion de larealidad. Es lainteraccién entre ambas la que
permite proponer interpretacionesy explicaciones de larealidad concreta estudiada.

A partir de este supuesto construimos nuestra construcci én metodol 6gica que intenta superar la escision teoria/
préactica con distintas actividades y formas de interaccién en el aula presentando el conocimiento de forma
relacional y dialéctica entre |os conceptos que provee lateoriay las practicas cotidianas en las instituciones
educativas desde nuestro recorrido en € sistema. La construccion metodol 6gica combina cuatro lineas de trabajo
y tres modalidades bésicas de interaccién en el aula.

Lineas de trabajo. Se busca la complementariedad entre la presenciaidad fisicay virtual.

« Construccién de Marcos Tedricos o e caracter multireferencial del campo

Privilegiamos en estainstancia la lectura de experiencias de clases vividas 0 de investigaciones que dan cuentade
ellas. Lo hacemos a través de autores que se inscriben en la produccién del campo de la didéctica, sobre todo en la
Argentina de los ultimos 30 afios. También la escucha de conferencias como Buoventura Sousa Santos y Diaz
Barriga que sitlian el problema actual de las universidades publicas como del sistema educativo en Latinoamérica.
Hacemos referencia a producciones tedricas que propone la investigacion antropol 6gica como modo de construir
conocimiento en el @mbito de la Didactica

Ocupan un lugar especial |as perspectivas |atinoamericanas de investigacion didactica. Instamos a reconocer como
diferentes disciplinas contribuyeron a campo.
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« Reflexidn de experiencias de clases. Andlisis e interpretacion. Lacomplejidad en €l andlisisdelaclase afin de
poner en tension el proceso de formaci6n docente.

Se trabaja con relatos de estudiantes que han transitado el sistema educativo. Se los analiza conforme a pautas

6

metodol dgicas de la investigacién educativa. Lo transformamos en experiencias de formacién cuando permiten
tomar posicion y perspectiva. Se confronta con bibliografia. La narracion aparece como el dispositivo formativo
por excelencia.

» Andlisis de trabajos de investigacion, webinars, conferencias sobre el mundo actual y su impacto en |os sistemas
educativos, los curriculum de ensefianzay en laformacion del profesor.

Consiste en reconocer parte de la cultura que construyen |os actores en sus précticas cotidianas en las
instituciones, pero también se toma contacto con la documentacion curricular provista por la politica educativay
sus actores. Realizamos estatarea en didlogo con los marcos referenciales que proveen diversos criterios y
categorias de andlisis para comprender la vida en las instituciones educativas y elaborar luego propuestas
alternativas de transformacién pedagdgica.

» Andlisis de bibliografia, videos que permitaarticular con los andlisis de clases. Se focaliza en cada grupo de
estudiantes seglin abordajes efectuados.

Se proponen lecturas de textos, se analizan videos y materiales curriculares elaborados por el equipo docentey
especialistas en educacion parainterpretar el enfoque de lamateriay los problemas de la ensefianza.
Modalidades de interaccion en el aula. 70% presencial y 30% asincrénico. (hay unahoradel espacio curricular
gue no posee hora asignada)

Laorganizacion de las sesiones y laintegracion de los grupos ha sido pensada en torno a tres modalidades de
interaccion en €l aula através de grupos autogestionados; foros abiertos.

La propuesta de trabajo buscatrabajar en tres lineas:

« elaborar conceptualizacionesy articulaciones tedricas, entre la visién micro que aportalavida cotidiana del aula
rescatada en las experiencias individuales y sociales con el contexto social amplio. Este trabajo es de caracter
individual que se articula con el grupo autogestionado para su andlisis. El proceso se acompafia mediante clases
en lapresencialidad y/o en su defecto por meet. con intercambio de saberesy guiada por una profesora tutora
 Conformacion de grupos autogestionados en los cuales residira e trabajo cooperativo y colaborativo afin de
realizar |as actividades propuestas, entre ellas completar un portafolio de actividadesy la preparacion de un
ensayo parala participacion en una mesa redonda.

* Tutorias (Sesiones individuales o en grupos pequefios). Es un proceso de acompafiamiento de tipo personal y
grupal, dirigido al desarrallo y seguimiento de |los procesos de aprendizaje de |os estudiantes. Estan a cargo del
equipo de cétedra. Se promueve y fomenta el desarrollo de grupos “ autogestionados’. Se acomparia mediante
encuentros tutoriales presenciales o por meet, si serequiriera.

Propuesta de evaluacion:

Propuesta de evaluacion;

- Los estudiantes deberédn cumplimentar |as siguientes obligaciones:

Los ESTUDIANTES seran REGULARES cuando cumplan con los 4 puntos sefialados en el apartado a, b, ¢
fundamentalmente. A saber:

Un portafolio que trabaja sobre los gjesl y 2 del programa. Comprende:

A) produccion de un ensayo que se construye a partir de:

« Elaboraciones de textos narrativos sobre las experiencias individual es de ensefianza en € sistema educativo y la
socializacion en € grupo seleccionando una de ellas. Hasta 5 carillas.

* Espacios de lecturas y reconstruccién de los sentidos y significados que aportan las | ecturas solicitadas como el
aporte del getransversal.

» Espacios de construccion de clases (pensar clases posibles) segln los aportes recibidos en el getransversal, 1y
2.

B) Coloquio por grupo autogestionado al finalizar el gje 1y 2. Esto implica:

a. Haber transitado y trabajado en la presencialidad fisicay virtua la propuestarealizaday supone €l
acercamiento efectuado a gje transversal como a los otros dos gjes. Se espera que se pueda articular.

7



» UNCUYO | [[[
) UNIVERSIDAD FACULTAD DE
” NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

i. Aspectos que se descubrieron, analizaron y se interpretaron en torno alaclasey susideas previasy como se
modificaron.

ii. Haber diferenciado laimplicanciadel enfoque reflexivo en laformacion docente y de lainvestigacion didéctica
en los procesos de transmision de saberes expertos.

-

Tiempo de desarrollo desde el 30 de marzo a 19 de mayo (8 semanas de trabajo)

C) Participacion en lamesaredonday foro paraintercambiar |o producido, analizado y comprendido de la
propuesta vinculada al gjetransversal o e ge 3. El mismo sera coordinado por la profesoratitular. Los estudiantes
por grupo participaran dando cuenta de algin tema-problema trabajado.

Con ese trabgjo podré participar en lamesaredondadel 5 de junio.

Para |a participacién en la mesa redonda se propone que elija: O

a. untemadelarutade aprendizaje, 1, 2,304

b. O un temadel gje 3. En este sentido podré optar por |a perspectiva politica, historica, pre-post pandemia del
analisis del problema curricular.

D) Participacion en las clases: los dias lunes €l trabajo seratipo taller abordando €l gje transversal y su cruce con
los 3 gjes propuestos. Los grupos autogestionados deberan participar en las clases dado que se intercambiaran las
diferentes aristas para abordar la Formacién docente, entre ellas se solicitara que desarrollen unaclase en el aula.
Lamisma serd analizada desde el enfoque que se propone en la materia.

IMPORTANTE:

L os estudiantes que cumplan todas estas instancias y deseen promocionar la materia podran tener un cologquio en
forma presencial que actuara como evaluacion integradora. Para estar habilitado a esa instancia debera entregar
previamente un trabajo individual (de caracter metacognitivo) una semana antes de terminar €l cursado (del 5a 8
de junio). EI mismo tendra una devolucién donde se considerara | os criterios pautados en los tres gjes establecidos
en el cursadoy el transversal. Asi € alumno podra presentarse para PROMOCIONAR la materia. El coloquio
integrador versara sobre todas |as experiencias de aprendizaje realizadas en e cursado, se interpelarén sobre
diferentes temas del programa trabajados en la materia. Se incluyen todas las lecturas obligatorias indicadas. En
estainstancia se organizarén en grupo de tres por el equipo docente.

El coloquio integrado final consistira en:

a. Se esperague pueda articular.

iii. Aspectos que se descubrieron, analizaron y seinterpretaron en lostres gjesy € transversal.

iv. Haber diferenciado laimplicancia del enfoque reflexivo en laformacién docente y de lainvestigacion
didactica en los procesos de transmision de saberes expertos.

v. Vincular y relacionar los temas del curriculum, desigualdad social, diversidad con la préactica de ensefianza.
ESTUDIANTESLIBRES

El estudiante inscripto como libre y 1os que queden en esa condicién por no cumplimentar ninguno de los trabajos
propuestos tendra que cumplir las siguientes obligaciones con anterioridad a presentarse a rendir (por 1o menos 15
dias antes):

1) Redlizar un gercicio vinculado con la metacognicion, la escalera de la metacognicion teniendo en cuentalos
tresgjesy € getransversal.

El diadel examen establecido institucionalmente un examen escrito y oral conforme a Gltimo programa del ciclo
académico. Se solicitara unainstancia escrita que versara sobre temas del programay la convergenciay relacion
de todos los temas propuestos.

EVALUACION — PROMOCION - ACREDITACION

La acreditacion de la materia se realizara en forma presencial. Para los alumnos que opten por la
“promocionalidad” deberdn cumplimentar |os puntos sefialados en €l apartado “ Propuesta de evaluacion”.
Rendiran un coloquio integrador en acuerdo con el equipo de céatedra. Los diasy horarios seran acordados con
aguellos alumnos que o deseen. Si no decidiera promocionar lo transformara en estudiante regular

automati camente. L os examenes estaran presididos por la Profesora Titular y su equipo de trabajo.

Examen fina

Tiene como propdsitos fundamentales:

Paralos docentes responsables de la catedra: Autoevaluar el proceso de formacion efectuado; conocer y valorar €l
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proceso de ensefianza desarrollado; €l aprendizaje que hallevado a cabo € estudiante durante €l desarrollo dela
asignaturay evaluar, de manera global, el conocimiento alcanzado sobre la propuesta efectuada de la materia.
Para el estudiante: Valorar su capacidad de articular los contenidos estudiados y reflexionar sobre los logros
acanzados, las dificultades y las condiciones en las que realizé su aprendizaje, la comprension al canzada en orden
8

alaformacion como distinta de la ensefianza, |10s contenidos (construccion metodol 6gica) que alcanzo aintegrar
en € cursoy los que no pudo integrar y las causas de ello.

L os estudiantes que rinden en carécter de ESTUDIANTE REGULAR, tendrén un coloquio final integrador. Sl
sucediera alguna situacion de emergencia establecida por |a autoridad académica se reconsiderara si sera
presencialidad fisicao virtual.

La dinamica que se propone:

- Secitapor grupo de estudiantes en forma al eatoria (hasta 3) a un coloquio integrador oral.

- individual mente, cada miembro del grupo responde a preguntas/ problemas sobre |os contenidos del programay
la bibliografia o de temas vinculados con las experiencias realizadas en el cursado.

- Seintercambiay analiza el proceso formativo llevado a cabo.

Lanotafinal esindividual

L os estudiantes que rinden en carécter de LIBRE, el examen final consta de dos momentos:

« El primero consiste en un examen escrito sobre los temas del programay la correspondiente bibliografia, que
debe ser aprobado para pasar ala segundainstancia.

* Previamente harealizado un trabajo compensatorio consistente en un gercicio metacognitivo sobre aspectos
sefidlados en el programa de la materia.

« El segundo momento es oral sobre temas del programa, bibliografia consultaday aspectos del examen escrito.

Bibliografia:

Bibliografia:

El programa esté planteado en tres gjes y uno transversal que se relacionan y que problematizala distincién entre
formacion como capacidad de jercer |a practica de ensefianza frente a la ensefianza como transmision de saberes
en € contexto actual. Estatarea atraviesa todo el trabajo académico. Por €ello, se promueve lalecturade la
bibliografia de manerarelacional y teniendo en cuenta los €jes propuestos.

En relacién con € getransversal:

- Camilloni, A. (2008) El saber didéactico. Paidos. Capitulo 1. (obligatorio)

- Serres, M. (2013) Pulgarcita. (obligatorio)

- Barrico, A. (2019) The Game. Anagrama (obligatorio)

Conferencia- Video

- Entre Comillas. (20 de marzo 2019) Rebeca Anijovich en Ladiversidad suma[Archivo de video]. Y ouToube.
(obligatorio) https://www.youtube.com/watch?v=R6t-MdM 1F24& ab_channel=Entrecomillas

Ruta de aprendizaje 1:

Texto - audio para accesibilidad

Sénchez Molano, B. Lainteligenciaartificial y la educacion: de herramienta a cocreacion.

https://eduteka.ices .edu.co/arti cul os/sanchez-ia-y-educacion

Video:

- Eudeka (16 de marzo 2023) Sanchez Molano, B. El papel de lainteligencia artificial en laeducacion: ¢Una
maravillosa amenaza? [Archivo de video]. YouToube. A partir del Minuto 15. (obligatorio)
https.//www.youtube.com/watch?v=bFnZktufwA8& ab_channel=Eduteka

- Ingtituto de Formacion Docente (17 de noviembre de 2022) Dussel, Inés. Clase abierta: Mapeando entornos
sociotécnicos; Clase Nro.2: Los escenarios educativos como entornos sociotécnicos: espacios, medios e
interacciones mediadas por artefactos. [Archivo de video]. Y ouToube. (ampliatorio - profundizacion)
https.//www.youtube.com/watch?v=-xc_eA6TiGQ&ab_channel=InstitutoNacional deFormaci%C3%B3nDocente
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Ruta de aprendizaje 2:

- Dussell Ines, Patricia Ferrante y Dario Pulfer (compiladores) (2020) Pensar la educacion en tiempos de
pandemia. Entre la emergencia, e compromiso y la espera. UNIPE. Editorial Universitaria. Buenos Aires.
Capitulo La Pandemiay € trabajo de las mujeres en foco: acerca del cuidado como categoriay €je de politicas.
P4g.53 a 63. (obligatorio)

- Novedades educativas. (2023) Implementacion de la Educacion Sexual Integral ¢qué hay y que faltaen los
diferentes niveles y modalidades? Varios autores. (ampliatoria)

- Documento de cétedra de las profesoras Mgter Laura Lépez, Lorena Cruz, Verénica Torelli y Silvina Bresca.
(2023) Sobre Educacion Sexual Integral (ESI), aspectos a considerar en la Formacion Docente. (obligatorio)
Ruta de aprendizagje 3:

Textoo

- Borsani, Maria José (2019) De la Integracién educativa a la Educacion Inclusiva. De

laopcion a Derecho, Homo Sapiens, Rosario. O €

Video: Elegir un formato (obligatorio)

El Cisne. (17 de setiembre 2020) Maria José Borsani en Aulas inclusivas: nueva normalidad [Archivo de video].
Y ouToube. https.//www.youtube.com/watch?v=gU3LY 90mfnE& ab channel=EIl CisneDiscapacidad

- Dussell Ines, Patricia Ferrante y Dario Pulfer (compiladores) (2020) Pensar |a educacion en tiempos de
pandemia. Entre la emergencia, el compromiso y la espera. UNIPE. Editorial Universitaria. Buenos Aires.
Capitulo: Vigiasy nuevas desigual dades educativas. Desafios emergentes a la formacién docente. Ana
Pereyra.p.125 a 136. (obligatorio)

- delaCruz Flores, Gabriela, Justicia curricular: significados e implicaciones. Sinéctica, Revista Electronicade
Educacién [en linea] 2016, (Enero-Junio) : [Fecha de consulta: 30 de marzo de 2018] Disponible en: ISSN
1665-109X. (Digital — obligatorio)

Ruta de aprendizaje 4:

- Wpea (21 de abril 2022) Miriam Kap. Didacticatransmedia. [Archivo de video]. Y ouToube https:.//www.google.
com/search?g=didacti cat+transmedia+miriam+kap& source=Inms& tbm=vid& sa=X & ved=2ahUK EwiGIv7livj9Ah
USqJUCHRc1BUMQ_AUOANOECAIQBA& biw=1050& bih=706& dpr=1.25#fpstate=ive& vld=cid:34aadd4c,vid:
8lgriGNUyY9Q. A partir de minuto 12 particularmente. (obligatorio)

- Fundacion Telefénica Movistar Pertl (4 de julio 2014) Carlos Scolari ¢Cémo disefiar clases transmediales?
[Archivo de video]. YouToube. (obligatorio) https://www.youtube.com/watch?v=4RENNPtGBLU& ab_channel=
Fundaci%C3%B3nTel ef%C3%B3nicaM ovistarPer%C3%BA

- Ministerio de Educacién de la Nacion. Juana Manso. Recursos educativos abiertos: conceptos, herramientas y
procesos para la produccién de materiales digitales. (para profundizar)

https://www.educ.ar/recursos/full screen/show/46112

- Educar Portal (11 de julio 2019) Microaprendizaje: ¢Qué son los Recursos Educativos Abiertos? (profundizar)
https.//www.youtube.com/watch?v=yQVpuAY zedE& ab channel=EducarPortal

- Unidas Filiales (22 de febrero 2022) Herramientas de autor. (profundizar)

https://www.facebook.com/unidafilial es/videos/herramientas-de-autor-aspectos-esencial es/632664324 708582/
En relacién con € g/e uno: De la experienciaindividual en la ensefianza a trabajo sistematico sobre lareflexion y
reconstruccién critica de lo que acontece en la clase. Su impacto en la Formacién Docente: formacion como mera
transmision, formacion como acto reflexivo con multiples significados y sentidos.

L ectura de textos: Sobre e enfogque asumido en Didéactica

- Anijovich, Rebecay Graciela Cappeletti (2021) Formar en préacticareflexiva. Aique. Educacién. Introducciony
Capitulo 1. (Obligatoria)

- Souto, Marta (2017) Introduccion y parte I. Capitulo 3. Reflexion y formacion. En: Pliegues de la formacion.
Sentidos y herramientas parala formacién docente. Homo Sapiens, Rosario. p.13 a23 y 63 a103. (obligatoria)

- DOCUMENTO DE CATEDRA (2016) ¢Por qué es necesario cambiar la formacion docente? Dispositivos para
laformacion: una opcidn epistemol égica, una construccién metodol égica. Prof. Silvia Sosa de Esteves.
Obligatoria.

Elegir uno de los dos textos. El elegido es abligatorio:

- Litwin, Edith (2014) El oficio de ensefiar. Condicionesy contextos. Buenos Aires. Paidos. Cap. 2.
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- Steinman, Jorge (2018) Las practicas de ensefianza— en €l andlisis desde una Didactica reflexiva- Mifio y
Dévila. Buenos Aires. Capitulo 1. (ampliatoria)

- EducacionSantafe (24 de octubre 2014) Angel Diaz Barriga en Curriculum en Educacion. [Archivo de video].
Y ouToube. (ampliatorio)

https.//www.youtube.com/watch?v=IgkwqV zxjw0& ab_channel=Educaci%C3%B3nSantaFe

Eje 2: Lainvestigacion de la clase como recurso formativo. Pensar la clase como desafio.

Sobre lainvestigacion educativa en el campo de la didéctica

- Brandi, Lia Stella (2008) Etnografia. Trabajo decampo. Documento de cétedra. Facultad de Filosofiay Letras.
Universidad Nacional de Cuyo.(obligatorio)

- Brandi, S. (2004). “Laindisciplina como un saber cotidiano. Un estudio cualitativo en una escuela de sectores
populares’. En: El fracaso de la escuela de sectores populares. Indisciplinay saberes cotidianos en una escuela
estigmatizada. Tesis de Maestria. Santiago de Chile. (obligatorio)

- Halaban, Patricia (2010) Lacomunicacion virtual en educacion a distancia. Un estudio sobre interacciones
comunicacionalesy procesos pedagégicos en Internet. CICCUS, Argentina. (obligatorio)

- Litwin, Edith (1997) Las configuraciones didécticas. Buenos Aires. Paidos Capitulo 5 “La agenda didactica
desde el andlisis de las configuraciones en la clase universitaria’. ( p. 97 a 139) [ampliatorio]

- Cobo, Cristobal y John W. Moravec (2011) Aprendizaje Invisible. Hacia una nueva ecologia de la educacion.
Prélogo: Unavision més amplia de Internet en el aprendizaje y Capitulo 0. Introduccién a aprendizaje invisible:
la(r)) evolucion fueradel aula. (obligatorio)

Zelmanovich, Perla (2010) CONTRA EL DESAMPARO. "Infancia, escuelay subjetividad”, "Jovenes, escuelay
subjetividad", "Autonomiay transmision cultural”, clases en el marco del postgrado Curriculum y précticas
escolares en contexto. FLACSO Argentina. (obligatorio)

- Pink-Ardevol (2018) Laetnografia digital desde lo que hace los jovenesy no tan jovenes hoy. En: Scolari,
Carlos (2018) Adolescentes, medios de comunicacion y culturas colaborativas. Aprovechando las competencias
transmedia de los jévenes en €l aula. (obligatorio)

Eje 3: Los estudios sobre el curriculum. Insumo del gje 1y 2: laformacién docente pensada desde la
investigacion delaclasey el enfoque reflexivo como condicién

El curriculum desde lamirada histéricay politica

- Seminario. Curriculum Latinoamericano (6 de agosto 2019) Conversatario curriculum Latinoamericano con
AliciaDe Alba. [Archivo de video] You Toube. (abligatorio)

https://www.youtube.com/watch?v=3eBJAGeV Rr8& ab_channel=Seminario.CurriculumL atinoamericano

(13 minutos)

- Aliciade Alba Clacso (4 de mayo 2015) Lanocién de curriculum con Alicia de Alba. Conceptualizacion de
2012. [Archivo de video] Y ou Toube. 17 minutos) [obligatorio]

https.//www.youtube.com/watch?v=MtH_b2_ Gcgo& ab_channel=AliciadeAlbaClacso

- Cana Encuentro (20 de setiembre 2020) El curriculum con Inés Dussel. Coleccién Serie Explora. [Archivo de
video] Y ou Toube. 26 minutos. [profundizacion]

https://www.youtube.com/watch?v=RUZenluePUc& ab_channel=ProfeVeroVergara

- Frigerio, Graciela (1991). “ Curriculum: Norma, intersticios, transposicion y textos’. En: Frigerio, Graciela
(Compiladora) Curriculum presente, Ciencia ausente. Normas, teoriasy criticas. Mifio y Dévila Editores. Buenos
Aires. (obligatorio)

- Palamidessi, Mariano ., y Gvirtz, Silvina. (1998). EI ABC de latarea docente: curriculum y ensefianza Buenos
Aires. Aique. Capitulo 1: “Laconstruccién socia del contenido a ensefiar” (pp.17-48). (obligatorio)

La construccion de la clase desde |a convergencia de saberes expertos

Pensar la clase en general. Las progresiones desde el formato y el sentido

- Celman, S. (1998) ¢Es posible mejorar la evaluacion y transformarla en herramienta de conocimiento?. En:
Camilloni, A. y otros. Laevaluacion de los aprendizajes en € debate didactico contemporaneo. Paidés.
Bs.As.(obligatorio)

- Steinman, Jorge (2018) Las practicas de ensefianza— en €l andlisis desde una Didactica reflexiva- Mifio y
Dévila. Buenos Aires. Capitulo 4. Pag. 61 a87. (obligatorio)

- Trillo Alonso, Felipey Liliana Sanjurjo (2010) Didéctica para profesores de a pie. Propuestas para comprender y
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mejorar la practica. Homo Sapiens. p. 93 a 155. (Obligatorio)

- Perez Gomez, Angel (2012) Capitulo 1. Laeradigital. Nuevos desafios educativos. En: Educarse enlaera
digital. Morata. Madrid. (Ampliatorio) Consultar en: http://www.sciel 0.org.mx/pdf/sine/n40/n40a9.pdf
Conferencias-videos (para profundizar - ampliatorio)

- El anexo. Reflexiones filosoficas (13 de octubre 2013) Conferencia de Buoventura de Sousa Santos con
presentacion de Enrique Dussel en la Universidad Autonoma de la Ciudad de México. [Archivo de video] You
Toube.

https.//www.youtube.com/watch?v=E7BSirUOFi0& ab_channel =Elanexo%3A Reflexionesfil0s%C3%B 3ficas
- Mppeuct (15 de junio 2018) Dr Boaventura Sousa Santos en Apertura del Consejo Regional de Educacién
Superior 2018 en la Universidad de Cordoba. [Archivo de video] Y ou Toube.
https.//www.youtube.com/watch?v=8EGL VBsSH8c& ab_channel=M ppeuct

Nota: Las profesoras trabajaran con bibliografia anexa que se mencionara segln preguntas e inquietudes de los
estudiantes. O se daran opciones de lectura entre video o textos. También se sugeriran segun inquietudes de los
estudiantes.

Recursosen red:

Recursos en red:
Se propone un entorno de ensefianza 'y aprendizaje en la plataforma Moodle de la Facultad de Filosofiay Letras
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