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Fundamentacion:

En linea con Alicia Camilloni (2012) asumimos a la didactica como “ disciplinatedrica que
estudia la accion pedagdgica, es decir |as practicas de la ensefianza, con € fin de
describirlas, explicarlas, fundamentarlasy enunciar normas parala mejor resolucion de
los problemas que estas précticas plantean alos profesores’ (Pp. 22).

Por ser una“disciplina que se construye sobre |a base de la toma de posicién ante los
problemas esencial es de |a educacion como préctica social, y que procura resolverlos
mediante el disefio y desarrollo curricular, de programacién didéactica, de estrategias de
ensefianza, de configuracion de ambientes de aprendizaje y de situaciones didacticas, de
la elaboracion de materiales de ensefianza, del uso de medios'y recursos, de evaluacion
tanto de los aprendizajes cuanto de la calidad de la ensefianzay de la evaluacion
institucional”, exige a docente posicionarse entre diversas concepciones de educacién,
ensefianza, aprendizaje, curriculum y evaluacion, entre otras, que le permitan valorar las
implicancias que la asuncion de cada una de las opciones le signifiquen, asi como los

a cances sociales de los proyectos de accion educativa que emprenda.
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En este sentido, dice Camilloni, “la didéctica es una teoria comprometida con préacticas
sociales orientadas a disefiar situaciones de ensefianzay a orientar y apoyar alos alumnos
en sus acciones de aprendizaje, aidentificar y a estudiar problemas relacionados con el
aprendizaje con vistas amejorar |os resultados de todos |os alumnos y en todos | os tipos
deingtituciones’ (Pp. 22)

Por ello, desde el espacio curricular Didactica |, proponemos €l andlisis del objeto de
estudio desde diferentes concepciones, con un sentido critico y reflexivo, que pretende
contribuir alaformacion de profesionales de las Ciencias de la Educacion capaces de
analizar |os fundamentos y supuestos de las practicas de ensefianza que se despliegan en
laactualidad en instituciones educativas de nuestro contexto, y de enunciar principios
tendientes a desarrollar propuestas de intervencion situadas.

Para un abordaje profundo de la ensefianza, entendida como préctica complegja,
contextuada y plurideterminada, proponemos una mirada amplia de diversos enfoques,
marcos tedricos y resultados de investigaciones, las que, en didogo permanente con
précticas docentes observadas en el campo, nos permitan analizar y comprender la
accion educativa como préctica social, reconociendo sus dimensiones éticay politica.
Ademas, y puesto que la didactica se nutre de los aportes y desarrollos de otras
disciplinas, apostamos al valor de una formacion que complemente saberesy
conacimientos del propio campo con otros de carécter pedagogico-didactico
aproximéandonos desde |os denominados “temas clésicos de la Didéctica” asi como desde
los “nuevos constructos’ desarrollados a interior de ladisciplina. Mirada que,
necesariamente, deberd ser complementada con otros saberes propios de las ciencias de
la educacidn como asi también de otras disciplinas del campo de las ciencias humanasy
sociales.

Nos interesadar valor alareflexidn sobre la practica como construccion criticade la
experiencia, lo que implica volver sobre las situaciones, la propia actuacién y los
supuestos y racionalidades asumidas acerca de la ensefianza, tarea en la que diferentes
marcos tedricos y programas de investigaci on aportan categorias que permiten avanzar
en un andlisis comprensivo de la misma. Rescatamos aportes tedrico- metodol 6gicos de
investigaciones educativas redlizadas, fundamentalmente, desde las perspectivas socio antropoldgica y de la
narrativa, en € marco de una propuesta en que ponemos énfasis

en € andlisis didactico de las préacticas de la ensefianza, como una herramienta que
posibilita alos docentes el andlisis reflexivo, critico y contextualizado acerca de sus
propuestas de ensefianza.

Concebimos a docente como un “agente curricular significativo”; un docente que
conace, que tiene un saber y se define respecto del qué, cdmo, porqué, y para qué ensefia
y evalia. Un profesor orientado alaindagacion, que no solo actla, sino que ademas es
capaz de evaluar las consecuencias de sus acciones y puede generar propuestas
aternativas a partir de una actitud de aprendizaje permanente que le permita ampliar
permanentemente sus marcos conceptual es.

Por ser Didéactical el primero de varios espacios curriculares en que se abordala
ensefianza como objeto de estudio, en el marco de laformacion como profesionales en
Ciencias de la Educacion, se plantea un abordaje amplio, a partir de los aportes de la
Didéctica Genera desde la que, por cuanto constituye unateoria de la accion pedagdgica,
Sus principios son propuestos con un alcance muy amplio y con laintencion manifiesta
de abarcar la mas amplia gama de situaciones diversas de ensefianza (Camilloni, 2007,
pp.27), poniendo en juego, en cada situacién de ensefianza o andlisis de practicas de la
ensefianza, no solo los principios generales de la didactica, sino los posibles
entrecruzamientos con saberes que surgen de las didécti cas especificas seguin niveles
educativos, edad y caracteristicas de |os sujetos, tipo de instituciones, especificidad de
las distintas disciplinas, entre otros, entendiendo que, didactica general y didécticas
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especificas constituyen unared de conocimientos y de produccién de conocimientos que
aportan al desarrollo de ladisciplina desde diferentes intereses o preguntas.

|. PROPOSITOS

Por lo expuesto, se constituye en nuestro proposito e trabajar en laformacién de profesionales
delas Ciencias de la Educacion para que, através del desarrollo de competencias generales,
puedan analizar fundamentada, criticay reflexivamente la realidad educativa en la que actlian,
asi como iniciarse en la elaboracion de propuestas de accion didéctica, generar lineas de
investigacién vinculadas con la disciplinay gjercer vigilancia epistemol égica sobre €l propio
accionar, lo cual requiere de una mirada que trasciendalo disciplinar.

Desde este lugar en la Didéactical nos proponemos:

- Instalar en los profesores en formacion laidea de una linea de debate permanente en

torno al campo de la Didactica, que someta a confrontacion y discusién los distintos
enfoques tedricos.

- Plantear un enfoque que aborda el andlisis reflexivo de las préacticas docentes en su
diversidad y complgjidad, en € aula, lainstitucién educativay € contexto socio histérico

y cultural en el que se desarrollan.

- Propiciar el acercamiento del estudiante alainstitucién educativa, para conocer, analizar,
interpretar y comprender las practicas docentes y précticas de la ensefianza, a partir de

la observacién de lo que sucede en la clase, y desde |as voces de | os distintos actores
implicados en los procesos pedagdgicos de ensefianzay de aprendizaje., en diversos
contextos, en articulacion con la catedra “ Précticas Educativas en Contextos de Educacion
Formal”

- Brindar herramientas para la construccién de un estilo docente propio que recupere los
aportes de la didéctica, incorpore opciones personal es, considere |os saberes a ensefiar

y pueda realizar adecuaciones a contextos especificos en que la ensefianza transcurre.

- Colaborar en laformacion de docentes capaces de intervenir en la transformacion del
sistema educativo y del sistema socia hacia una sociedad mas justa, mas democréticay

que asegure la construccion y distribucion de los saberes culturales.

- Promover €l trabajo en equipo, la colaboracién grupal, € intercambio de puntos de vista,
el andlisis critico-reflexivo y la creatividad en latarea como formas de construir

col ectivamente respuestas a la complejidad del quehacer docente hoy.

Aportesal perfil de egreso:

Aportes a perfil de egreso (contemplar las competencias generales, disciplinaresy
profesionales tal como figuran en el plan de estudios correspondiente)

Desde La Didéactical se contribuye a desarrollo de las siguientes competencias:

1- Competencias generales

» Asumir principios democréticos propios del estado de derecho, del derecho ala
educacion, y con la construccién de sociedades més justas

* Disponer de saberes lingliisticos y comunicacional es tanto orales como escritos acordes
alasincumbencias profesionales.

« Abordar toda problemética educativa a partir de lareflexién critica, el posicionamiento
ético-palitico y la vigilancia epistemol dgica, con pensamiento estratégico.

* Asumir compromiso con €l propio proceso formativo, iniciativa permanente de
actualizaciony capacitacion alo largo de lavida profesional .

» Reconocer la diversidad de perspectivas del conocimiento involucradas en el complejo
campo de la educacion, en el campo pedagdgico y |os principales enfoques y abordajes
tedricos, metodol 6gicos y técnicos que le son propios.

« Desarrollar habilidades propias de |a alfabetizacion informacional y de las tecnologias de
lainformacion y la comunicacion para el aprendizaje y la ensefianza presencial, no

3



UNCUYO | [[[
7 UNIVERSIDAD FACULTAD DE
” NACIONAL DE CUYO =/ FILOSOFIA Y LETRAS

presencial, virtua y adistancia.

2- Competencias especificas

2.1. Competencias disciplinares

« Propiciar lacomprension y andlisis critico de la realidad educativa desde una perspectiva
histérico-contextual en los niveles local, nacional, regional e internacional.

* Vincularse con una variedad de sujetosindividualesy colectivos en &mbitos educativos,
desde €l respeto de las singularidades, a partir del reconocimiento del valor del didlogo,
e pluralismo de culturas e ideas, € pensamiento divergente, lareflexidn y la autocritica.
» Generar experiencias pedagdgicas aternativas y situadas social, cultural e
historicamente, atendiendo a la diversidad de sujetos de aprendizaje (infantes, nifios,
adolescentes, jOvenes, adultos jOvenes, adultos mayores.

 Conformar grupos y equipos de trabajo, valorando |os aportes disciplinares,
interdisciplinaresy pluridisciplinaresy el intercambio de conocimientosy experiencias en
la produccion colectivaen planes 'y proyectos de ensefianza, investigacion, gestion,
extension y desarrollo.

2.2. Competencias profesionales

» Desempeiar |a practica de ensefianza con compromiso hacia los aprendizajes de log/as
estudiantes y la participacion socia en los procesos educativos, a partir de lareflexion
critica

Disefiar y desarrollar procesos educativos y evaluativos creativos, respetuosos de las
singularidades y de la comprensién de otras culturas e intereses en pos de lamejorade

la educacion en sus distintas manifestaciones.

» Disefiar, coordinar, desarrollar y evaluar propuestas pedagdgicas en el marco de la
orientacion educativay del asesoramiento pedagdgico, en los distintos niveles,
modalidades y contextos del sistema educativo formal, como en instituciones de
educacion no formal, en modalidad presencial, no presencial, virtual y a distancia.

Expectativas de logr o:

Expectativas de logro (capacidades generales, disciplinares y/o profesionales)

A. GENERALES:

* Resignificar saberes previos, conocimientos, valores, sentimientosy actitudes en la
definicion de un posicionamiento personal en relacion a egjercicio profesiona dela
docencia.

* Superar lamirada acritica del entorno através del analisis de los marcos tedricos
aportados por labibliografiay larealidad educativa con €l fin de posicionarse como
profesional de la ensefianza.

» Asumir la practica docente como una practica social y una actividad presidida por
valoresy caracterizada por opciones de carécter ético y politico.

« Comunicar saberes propios de ladisciplina, en formaoral y escrita, utilizando las
normas convencional es adoptadas por la comunidad académicay ambitos de trabajo
profesional docente.

* Integrar grupos'y equipos de trabajo, paralarealizacion de practicas, actividades y
gercicios, valorando los aportes disciplinares e interdisciplinares, respetando las
opiniones de los distintos miembros y propiciando el intercambio de conocimientos
y experiencias que permiten enriquecer la produccion colectiva de propuestas o
proyectos de ensefianza.

B- DISCIPLINARES:

* Construir conocimientos en torno al campo de la didactica que les permita, como
futuros profesionales de las Ciencias de la Educacion, analizar y comprender las
précticas docentes y las préacticas de la ensefianza desde una perspectiva reflexiva,
criticay transformadora.
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» Andlizar y caracterizar las practicas de ensefianza en sus multiples dimensiones como
préctica social situaday contextualizada institucional, politica, histéricay
culturalmente, como base para comprender esas practicas e iniciarse en el poder
proponer, fundamentar y evaluar acciones didéacticas que respondan a distintas
probleméticas de larealidad educativa actual y los contextos educativos formales en
que ellas se desarrollan.

» Adoptar una actitud reflexivay criticaen el andlisis de las précticas de |la ensefianza
propias o de otros docentes, reconociendo e papel del docente como
investigador/productor de conocimientos en y para la ensefianza.

» Analizar acciones, decisionesy supuestos implicados en la elaboracion y desarrollo
de propuestas de intervencion para la ensefianza, afianzando |os marcos teorico -
metodol 6gicos que sustentan |a toma de decisiones gque requiere la practica docente.

* Identificar en sus al cances categorias didacticas que aportan herramientas para el
disefio, coordinacion y andlisis de précticas de la ensefianza.

Contenidos:

Contenidos (unidades, gjes, otros)

Ejel-EL CAMPODELA DIDACTICA.

a) Surgimiento y desarrollo del campo de la didéctica.

b) La produccion del conocimiento didactico en € marco de las Ciencias Sociales.
Racionalidades técnica, practicay critica. Enfoques Tedricos de la Didéctica. El objeto de
estudio de laDidactica: la ensefianza.

Eje2—LA PRACTICA DOCENTE

a) Préacticas de la ensefianza — précticas docentes. Notas que |as caracterizan. La préctica
docente como construccion individual, socio - histéricay politica. Las tradiciones
pedagdgicas en laformacidn docente. La reflexion sobre la propia préctica.

b) Las relaciones con el conocimiento. Tensionesy dilemas. Vinculos del docente con el
conocimiento. Conocimiento, curriculum y contenido de la ensefianza. La transposicion
didactica. El sentido de las practicas de ensefianza: ¢qué ensefio, para qué lo ensefio a
estos estudiantes, en el marco de esta formacion, qué categorias conceptuales se
trabajaran? El planteo de las competencias.

¢) El docente ante la tarea de elaboracion de su propuesta o proyecto de ensefianza:
supuestos epistemol gicos y pedagdgico-didacticos. Larelacion contenido-método.
¢COmo ensefio, qué actividades propongo, con qué recursos, en qué tiempo y espacio?
Secuencia didactica, construccién metodoldgicay configuraciones didécticas. La
planificacion y sus componentes seguin diversas concepcionesy contextos. Pensar la
clase.

d) La evaluacion como actividad de conocimiento. Evaluacion vs. Examen.

Eje Transversal: —LA CLASE

a) Laclasey los aportes de lainvestigacion educativa para el andlisis de larealidad cotidiana
en laescuelay e aula. Los vinculos entre ensefianza, aprendizaje y conocimiento. El
aporte de otros saberes en la construccién de la clase: institucionales, contextuales,
culturales, experienciales, etc. Latransposicién del conocimiento en €l espacio aulico; la
|6gicadel contenido y lalégica de lainteraccion verbal; el contrato didactico y los juegos
de simulacién en el aula

b) El andlisis didéctico de las précticas de |a ensefianza a partir de las observaciones en el
campo y los aportes de lateoria. La construccién metodol 6gica en los diferentes niveles
y modalidades del sistema educativo: caracteristicas particulares.
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Propuesta metodol 6gica:

Propuesta metodol 6gica (mostrar |a coherencia entre las capacidades a desarrollar, el formato
curricular, € tipo de contenidosy las estrategias de ensefianza 'y aprendizaje)

Dado €l actual contexto en que se desarrollan | as précticas de ensefianza, proponemos una
metodol ogia de trabajo que intenta superar |a escision teoria/practica a través de distintas
actividades y formas de interaccion en el aula, tanto en lamodalidad presencial como en la
modalidad virtual.

En las clases se presentan, de formarelacional y dialéctica, |o0s saberes provenientes de lateoria
y las précticas cotidianas en las instituciones educativas.

Las clases presenciales estaran destinadas, fundamentalmente a la problematizacién del objeto
de estudio y de las distintas categorias tedricas, propias del campo de la didéctica, que permiten
alcanzar su comprension, através del anadlisisy lareflexion sobre las practicas de ensefianza.
Las actividades propuestas en el aula virtual, tendrén como caracteristicael ser “on demande” y
permitirén al estudiante aproximarse a trabajo con [os marcos tedricos propuestos por las
docentes, en una secuencia que permitaluego trabajar en las instancias de presencialidad.

La secuencia de actividades y précticas de aprendizaje propuestas a los estudiantes permiten:
? Problematizar el objeto de estudio.

? Reflexionar sobre las préacticas docentes, |as précticas de la ensefianzay la clase, en

didlogo con las practicas de aprendizaje y los vinculos con el conocimiento.

? Poner en didlogo permanente | as teorias didécticas con | as précticas docentes reales,

traidas al andlisis através de larecuperacion y la reconstruccién de “ clases memorables’
—“relatos autobiograficos’; y através de la observacion de précticas de la ensefianza y
précticas docentes realizadas en diversos contextos de la educacion formal, en el espacio
curricular “Précticas Educativas en el Contexto de la Educacion Formal” con el cua se
articulan saberes y practicas alo largo de todo e curso.

? Lo anterior permite alos estudiantesiniciarse en €l andlisis didacticay reflexivo delas
précticas de la ensefianza, pudiendo elaborar sus primeras propuestas de intervencion
didactica, en el marco de las practicas docentes.

Para |a construccién de marcos tedricos privilegiamos lalectura de textos y autores que se
inscriben en el campo de la Didacticainterpretativay criticay producciones tedricas que
proponen lainvestigaci én socio-antropoldgicay las narrativas como modo de construir
conacimiento en el ambito de la Didactica. Ocupan un lugar especial las perspectivas
latinoamericanas de investigacion educativa.

Parala comprensién y problematizacién del objeto de estudio proponemos:

1) “Problematizar, andizar, reflexionar e iniciarse en la construccion de propuestas de
ensefianza’: A partir de lainsercién de los estudiantes en distintos contextos de la educacion
formal, en el espacio curricular “ Précticas Educativas en el Contexto de la Educacion Formal”,
que sittia al/la estudiante en la compl gjidad de las précticas de la ensefianzay las practicas
docentes actuales, se propone alos estudiantes la recuperacion y reconstruccién de clases, a
partir de sus notas de campo y registros de observacion, que se constituyen en material para

el andlisis didactico, desde categorias propias de la disciplina.

Las clases “recuperadas’ se convierten en €l gje desde €l cual iniciarse en el andlisis didéctico
y reflexivo de las précticas, y avanzar en la €laboracion de posibles alternativas o propuestas
de intervencion didéctica o de ensefianza, desde €l aporte de categorias tedricas provenientes
deladidacticay otras disciplinas (fundamentalmente la Psicologia del Aprendizaje) que
puedan aportar alatoma de decisiones fundamentada, que debe poder realizar el docente
profesional.

2) El campo estraido al debate desde lainmersion en los contextos de educacion formal,
propiciados y supervisados por la cdtedra especifica. Asimismo, se traeran a debate
permanente en las clases, las practicas docentesy las practicas de la ensefianza, através de
diferentes medios (videos, teleconferencias, andlisis de clases disponibles en aulas virtuales
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de espacios curriculares que o permitan, relatos autobiogréficos, narrativas, etc.)

3) Distintos escritos de elaboracion grupal o individual en que los estudiantes puedan

evidenciar la construccién colectivay colaborativa realizada a partir del didogo entre la
précticay las distintas categorias conceptual es provenientes del saber didéctico.

Todas las actividades serdn acompafiadas por las docentes de |a cadtedra mediante tutorias, clases
y clases de consulta y/o espacios de encuentro através del aulavirtual, en las que €l objetivo es
guiar alos estudiantes en la construccion del conocimiento, segun las necesidades que se vayan
manifestando.

Las clases presenciales procuran integrar saberes tedricos con las distintas practicas de
aprendizaje realizadas como modo de potenciar lareflexion y problematizacion del objeto de
estudio. En el aulavirtual seirén subiendo materiales, presentaciones y documentos varios que
permitan el abordajey la comprensién de los contenidos tedricosy se articularan con foros
debate, trabajo en equipos colaborativos, entre otros. En todas | as clases se dara un lugar especial
ala pregunta didéactica como forma de construccion del conocimiento.

Propuesta de evaluacion:

Propuesta de evaluacion

Consideramos a la eval uacion como un proceso constitutivo de los procesos mismos de
ensefianzay de aprendizaje. Buscamos poner en valor todos |os aspectos que € sujeto que
aprende activa en las situaciones de construccion del conocimiento académico. Apelamos ala
evaluacion formativa como medio para promover lareflexion y € andlisis didactico. Intercalamos
instancias de autoeval uacién (metacognicion), con otras de hetero y coevaluacion.

a) Criterios de evaluacion:

- Criterios centrados en la construccion del conocimiento:

o Elaboracién de esgquemas de pensamiento y accion en torno alos

saberes propios del espacio curricular.

o Profundidad y pertinenciaen el andlisis e interpretacion de los

contenidos y probleméticas abordados en la catedra, desde una

relacion dialécticaentre lateoriay la préctica.

0 Integracién de aspectos tedricos y practicos del espacio curricular en

las producciones y aportes realizados por |os estudiantes.

0 Comunicacién claray precisade lasideas en la expresion escritay

oral.

o Lecturay uso adecuado de la bibliografia.

- Criterios centrados en laimplicacion éticadel alumno en el proceso de

aprendizaje parala construccion del rol docente:

0 Compromiso con lastareasy los trabgjos individuales y grupales.

0 Posicionamiento fundamentado respecto ala construccién del

propio rol docente.

b) La acreditacién:

Laacreditacion del espacio curricular se realiza por EXAMEN FINAL:

1- En condicién de ALUMNO REGULAR los alumnos deben:

a. Presentar y aprobar €l 100% de las précticas de aprendizaje solicitadas,

en los tiempos estipulados y conforme a las consignas establ ecidas.

b. Las préacticas solicitadas pueden rehacerse todas las veces que sean

necesarias afin de alcanzar |os objetivos de cada una de €llas.

c. Aprobar una evaluacion parcial de carécter integrador.

d. Registrar participacion comprometida en las actividades individuales y

por equipos, tanto presenciales como atraves de la virtualidad, por

gemplo, losforos.

2- Alumnos LIBRES:
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- Los estudiantes que no hayan alcanzado laregularidad o se hayan inscripto

en condicion de libres, deberén redlizar, bajo latutoria de los docentes de la

cétedra, las actividades propias a andlisis de précticas de |a ensefianza,

ademés de la presentacion de las correspondientes actividades de

aprendizaje consignadas para alumnos regulares.

¢) Examen final integrador, oral

Tiene como propositos fundamental es:

1-PARA EL ALUMNO: Valorar su capacidad de articular |os saberes construidos en torno
aladidacticay reflexionar sobre lo que alcanzo aintegrar en el curso y 1o que no pudo
integrar y las causas de ello.

2 —PARA LOS DOCENTES RESPONSABLES DE LA CATEDRA: Autoevaluar el proceso de
ensefianza realizado; conocer y valorar € proceso de aprendizaje que harealizado €l

alumno durante el desarrollo de laasignaturay evaluar, de manera global, e

conacimiento al canzado sobre latotalidad de los saberes propios del espacio curricular.

Para quienes rinden en caracter de ALUMNO LIBRE, el examen final consta de dos momentos:
- El primero consiste en un examen escrito sobre temas del Programay la bibliografia
consultada, que debe ser aprobado para pasar ala segunda instancia.

- El segundo corresponde a examen oral, integrador entre lateoriay las practicas, en

e cual debe dar cuenta de sus capacidades para resolver situaciones de la préctica,

pudiendo fundamentarlas didacticamente.

Consideraciones especiales

Quienesrinden EXAMEN FINAL INTEGRADOR en caracter de ALUMNO REGULAR, pueden optar
entre las siguientes modalidades de evaluacion:

MODO N° 1

- El alumno preparay expone, individua mente, laintegracion alcanzada en torno alas
categorias propias de la Didéacticay las practicas docentes observadas, con los

recursos que considere pertinentes.

- Responde a preguntas/problemas sobre |os contenidos del Programay la bibliografia.
MODO N° 2

- El alumno elige lamodalidad individual y expone sobre los contenidos del Programa

y labibliografia consultada.

MODO N° 3

- En grupo, los alumnos preparan y exponen laintegracion alcanzada en torno alas
categorias conceptuales propias de la Didacticay las préacticas docentes observadas,

con |os recursos que consideren pertinentes.

- Pueden trabajar un tema abordado desde perspectivas tedricas distintas.

- Cada uno de los integrantes del grupo desarrolla un aspecto/abordaje del tema. Entre

todos elaboran la conclusion.

- Individualmente, cada miembro del grupo responde a preguntas/problemas sobre los
contenidos del Programayy la bibliografia.

- LA NOTA FINAL ESINDIVIDUAL, POR LA NATURALEZA DE LOS SABERES A CONSTRUIR
EN NUESTRO ESPACIO CURRICULAR

Bibliografia:

Bibliografia (bibliografia de lectura obligatoriay complementaria)

GENERAL (del docente)

? AGUERRONDO, I. (2009) Conocimiento complejo y competencias educativas.

Unesco. Of. Internacional de Educacion. IBE —Working Papers on Curriculum ISSUES. N° 8.
? ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2003). La evaluacion a examen. Ensayos criticos. Mifio
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y Davila. Madrid.

? __ (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir. Madrid. Morata.

?___ (2007) Evaluacion: entre La simplificacion técnicay La préctica critica. Revista
Novedades Educativas. Marzo.

? ANIJOVICH, R. (Comp.) (2010) La evaluacién significativa. Bs. As. Paidos.
?ANIJOVICH, R. Y CAPELLETTI (2009) Transitar laformacion pedagogica:
dispositivosy estrategias. 1a ed.- Buenos Aires: Paidos

? ANIJOVICH, R. Y MORA, S. (2017) Estrategias de ensefianza. Otra mirada al
quehacer en € aula. Bs. As. AIQUE — Educacion.

? BECKER SOARES, M. (1985) Didéctica, una disciplina en busca de su identidad.
Brasil. Universidad Federal de Mina Gerais. Revista A.N.D.E., Afio 5. N° 9, pég. 39-42. (Mimeo)
?BRANDI, L. s. (2006) Conocimiento escolar y culturainstitucional. Latransposicién
del conocimiento en circuitos escolares diferenciados. Bs. As. Mifio y Davila

? CAMILLONI, A., COLS, E. y otros. (2007) El saber didéactico. Bs. As. Paidés.

? CARR, W. (1990) Hacia una ciencia critica de la educacién. Barcelona. Laertes.

? COMENIO, J. A. (1999) Didéactica Magna. México, Editorial Porria S.A. Primera
Edicién de laobra: Amsterdam, 1657.

? CONTRERAS DOMINGO, J. (1990) Ensefianza, Curriculum y Profesorado. Madrid.
Akal Universitaria.

? CULLEN, C. (1997) Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la
educacion. Bs. As. Paidods.

? CULLEN, C. (2004) Perfiles ético-politicos de la educacion. Bs. As. Paidos.
(Introduccion y Capitulos 9y 10)

?DAVINI, M. C. (1997) Laformacion docente en cuestion: politicay pedagogia. Bs.
As. Paidos.

?DAVINI, M.C. (2015) Laformacién en la préactica docente. Bs As. Paidos.

?DIAZ BARRIGA, A. (2012) Pensar la Didactica. Bs. As. Amorrortu.

?EDELSTEIN, G. (2011) Formar y formarse en la ensefianza. Bs. As. Paidos.

? EDELSTEIN, G. (1998) Iméagenes e imaginacion. Iniciacion ala docencia. Bs. As.
Mifio y Dévila

?FREIRE, P. y FAUNDES, A. (2013) Por una pedagogia de la pregunta. Criticaa una
educacion basada en respuestas a preguntas inexistentes. Bs. As., Siglo X X1 Editores. 1ra Ed.
Segunda parte: Para qué los intelectuales: como conocer a otro més allade lateoriay €
voluntarismo. La union entre €l saber popular y €l cientifico. Pag. 83 - 143

? GIROUX, H. (1990) Los profesores como intel ectuales. Hacia una pedagogia critica
del aprendizaje. Madrid. Barcelona. Paidés.

?LITWIN, E. (1997). Las configuraciones didacticas. Bs. As. Paidos.

?___ (2013) El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Bs As. Paidés. 7ma
reimpresion.

?MAGGIO, M. (2018) Reinventar la clase en la universidad. Buenos Aires. Paidoés.

? STEIMAN, J. (2010) ¢Qué debatimos hoy en la didéctica? Las préacticas de
ensefianza en la educacién superior. Bs. As. UNSAM. Serie Cuadernos de Céatedra. Cap. 1.
Interrogantes y Didlogos con la Didéacticay Cap. 5: Practicas y Formacion Docente.
?___ (2018) Las précticas de ensefianza— en andlisis desde una Didéctica reflexiva Buenos Aires. Mifio y Dévila.
?___ (2023) Ensenar didactica. Recorridos para un paradigma propositivo- Buenos
Aires. Mifio y Davila

BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA (de lectura obligatoria para el estudiante)

Ejel—-EL CAMPODELA DIDACTICA.

? BECKER SOARES, Magda. (1985) Didactica. Una disciplina en busca de su
identidad. Revista A.N.D.E., Afio 5, N° 9, Pp. 39-42.

? CAMILLONI, A. (1996) De herencias, deudas y legados. Unaintroduccién alas
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corrientes actuales de ladidactica. En: CAMILLONI, A. y otras. Corrientes didacticas
Contemporaneas. Paidos. Buenos Aires. Cap. 1.

? CAMILLONI, A.y OTROS (2007) El saber didactico. Barcelona. Paidos. Cap. 1:
Justificacion de la didéctica, Cap. 2: Didactica general y didacticas especificas, Cap. 3: Los
profesoresy el saber didactico y Cap. 5: Problemas de la ensefianzay propuestas didécticas a
través del tiempo - Pp. 108-117.

?CARR, W.y KEMMIS, S. (1988) Teoria critica de la ensefianza. La investigacion accion en laformacion del
profesorado. Martinez Roca, Barcelona. Cap. 1. Magestros,

investigadores y curriculum. Apartado 5. La perspectivatécnica, lapracticay laestratégicay
Apartado 6: El saber de los maestros. Pp. 52 - 63.

? CONTRERAS, D. J. (1990): Ensefianza, Curriculum y Profesorado. Edit. Akal.

Madrid. Cap. 1y 4.

?DIAZ BARRIGA, A. (2009): Pensar |a Didéctica. Buenos Aires. Madrid: Edit.

Amorrortu Editores Cap. 1. Ladidactica: una disciplina conceptual que mejorala comprension de
los proyectos de reforma educativa 'y de laintervencion docente. P. 17 - 55.

? GIROUX, H. (1990) Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica

del aprendizaje. Introduccion: Los profesores como intelectuales. Paidos. Bs. As.

? GONZALEZ SANMAMED, M. (1995) Formacion docente: perspectivas desde el

desarrollo del conocimiento y la socializacién profesional. Barcelona. PPU. Cap. 1. Haciauna
conceptualizacion del aprendizaje de la ensefianza. Pp. 44-75

?LITWIN, E. (1996): El campo de la Didactica: |a busgueda de una nueva agenda.

En: CAMILLONI, A.y otras: Corrientes didéacticas Contemporaneas. Paidés. Buenos Aires Cap. 4.
? ___ (2008) El oficio de ensefiar. Condicionesy contextos. Bs. As. Paidds. Cap. 2:

Nuevos marcos interpretativos para el andlisis de las préacticas docentes.

? STEIMAN, J. (2018) L as préacticas de ensefianza — en andlisis desde una Didéctica
reflexiva- Buenos Aires. Mifio y Davila. Introducciony Cap. 1

?___ (2023) Ensefiar didéctica. Recorridos para un paradigma propositivo- Buenos

Aires. Mifio y Dévila. Presentaciony Cap. 1

Eje2—LA PRACTICA DOCENTE

? AGUERRONDO, I. (2009) Conocimiento complejo y competencias educativas.

Unesco. Of. Internaciona de Educacion. IBE — Working Papers on Curriculum ISSUES. N° 8.
? ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2007) Evaluacion: entre lasimplificacion técnicay la

préctica critica. Revista Novedades Educativas. Marzo.

?ANIJOVICH, R. Y MORA, S. (2017) Estrategias de ensefianza. Otramirada al

quehacer en e aula. Bs. As. AIQUE — Educacion.

? ANIJOVICH, R. Y CAPELLETTI (2021) Formar en précticareflexiva. 1a ed. Buenos
Aires. Aique Grupo Editor, 2021.

? CELMAN, S. (1998) ¢Es posible mejorar laevaluacién y transformarlaen

herramienta de conocimiento? En: Camilloni, A. y otros. La evaluacion de los aprendizajes en el
debate didéactico contemporaneo. Paidds, Bs. As.

? CULLEN, C. (1997) Critica de las razones de educar. Temas de filosofia de la

educacion. Bs. As. Paidés. Cap. 6.

?DAVINI, C. (1997). Laformacion docente en cuestion: politicay pedagogia

Paidos. Bs. As. Cap. 1: Tradiciones en laformacion de los docentes y sus presencias actuales.
?___ (2008) Métodos de ensefianza. Didactica general para maestrosy profesores.

Santillana, Bs. As. Parte|. Teoriasy précticas de laensefianza. 1. La ensefianza. y Partell. 5.
Métodos para la accidn préactica en distintos contextos.

?DIAZ BARRIGA, Angel. (2006) El enfoque de competencias en la educacion: ¢Una
aternativa o un disfraz de cambio? Perfiles educativos [onling]. 2006, vol.28, n.111, pp.7-36. ISSN
0185-2698.

? EDELSTEIN, G. (1999) Un capitulo pendiente: el método en el debate didéactico
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contemporaneo. En Camilloni, A. y otros. Corrientes didéacti cas contemporaneas. Paidds, Bs. As.
Cap. 3.

?___ (2000). El andlisis didactico de las précticas de la ensefianza. Unareferencia

disciplinar paralareflexion critica. En la Revistadel IICE Nro. 17, Bs. As., Mifio y Déavila

? __ (2002) - Problematizar las préacticas de la ensefianza. En PERSPECTIVA,

Floriandpolis, v.20, n.02, p.467-482, jul./dez. 2002

?___ (2011) Formar y formarse en la ensefianza. Bs. As. Paidés. Cap. 3. Pp. 89-129
?EDELSTEIN, G.y CORIA, A. (1995) Imégenes e imaginacion. Unainiciacion ala

préctica docente. Bs. As., Kapelusz. Cap. 1: Lapréactica de la ensefianza en la formacion de
docentes. Pp. 16 -31

?LITWIN, E. (1997) Las configuraciones didacticas. Buenos Aires. Paidos. Capitulo

2. “Las préacticas de la ensefianza en la agenda de la Didactica’. p.35 a 68.

?MASTACHE, A. (2007) Formar personas competentes. Desarrollo de

competencias tecnoldgicas y psicosociales. Bs. As. Noveduc. Parte |. Encuadre pedagdgico didactico.
?

?MORIN, E. Y DELGADO DIAZ C. J. (2017) Reinventar la educacion. Abrir caminos a
lametamorfosis de la humanidad. La Habana: Editorial UH. 104p.

? SANJURGO, L. y RODRIGUEZ, J. (2009) Volver a pensar la clase. Las formas basicas

de ensefiar. Rosario. Homo Sapiens. Cap. 2. Recuperar la clase ¢Desde qué lugar?

? STEIMAN, J. (2018) Las préacticas de ensefianza— en andlisis desde una Didéactica

reflexiva- Buenos Aires. Mifio y Davila. Cap. 3: Las précticasreflexivasy Cap. 4. El andlisis didéctico
de las précticas de |a ensefianza.

?ZABALZA BERAZA, M.A (2009) Disefio y desarrollo curricular. Madrid, Narcea 11

edicion. Cap. 9: Los contenidos. Pp. 121-148

? ___ (2014) Losfundamentos de la didactica universitaria. La Didéactica

Universitaria como integracion de saberesy voluntades. Conferencia en CIDU 2014 Rosario
(Argentina). Universidad Nacional de Rosario - abril de 2014

Ejetransversal —LA CLASE

? ACHILLI, E. (1988) Escuelay democratizacion. Investigacion antropol dgica.

INFORME FINAL. CRISOIDRC-CONICET. Rosario.

?BRANDI, L. S. (2004) La clase de la escuela pobre. Una historia de desencuentros.

En: El fracaso de la escuela de sectores populares. Indisciplinay saberes cotidianos en una escuela
estigmatizada. Tesis de maestria. Santiago de Chile.

?BRANDI, L. S.y otras (2001) Conocimiento escolar y culturainstitucional. La

transposicion del conocimiento en circuitos escolares diferenciados. Editorial fundacion dela
Universidad Nacional de San Juan, San Juan. Primera Parte: Latransposicion del conocimiento en
el espacio &ulico. Pp. 53-124

? EDELSTEIN, G. (2015). Formar y formarse en la ensefianza. Bs As. Paidds. Cap. 1:
Ensefianzay Practicas Reflexivas, Cap. 5: Formar y formarse en €l andlisis de las précticasdela
ensefianza

? EDWARDS, V. (1985) Los sujetos y la construccién social del conocimiento escolar

en primaria: un estudio etnografico. DIE. México.

? EDWARDS, V. (1997) Lasformas del conocimiento en €l aula. En: Rockwell, E.

(Coord.) La Escuela Cotidiana. México. Fondo de Cultura Econémica.

? JACKSON, Ph. (1991) Lavidaen lasaulas. Madrid, Morata. Cap. 1

? STEIMAN, J. (2018) L as préacticas de ensefianza — en andlisis desde una Didéctica

reflexiva- Buenos Aires. Mifio y Davila. Cap. 3; Las préacticasreflexivasy Cap. 4. El andlisis didactico
de las préacticas de la ensefianza.

?TRILLO ALONSO, F. Y SANJURJO L. (2008) Didéctica para profesores de apie.

Propuestas para comprender y mejorar |a préactica. Santa Fe. Homo Sapiens Ediciones. Parte |1
¢Qué debe saber hacer un profesor para mejor comprender y organizar sus clases? L. Sanjurjo.
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Recursosen red:

Recursos de la cétedra en red (enlace de aula virtual)

 AulaVirtual — disponible en plataforma Moodle — FFyL

* Carpetadigital, con materiales de la catedra— disponible en Google Suite

* VIDEOS

?"En medio de laescuela. Lo poalitico de la palitica® Una conversacion entre Myriam Southwel |
y Dora Niedzwiecki. Sola, fanéy descangayada. Conversaciones sobre la escuela. 19 de
mayo de 2014. Ciclo organizado por €l Programa Politicas, Lenguajesy Subjetividades en
Educacion - Area Educacion de FLACSO Argentina. Disponible en:
https.//youtu.be/m8nsl RSoihM

?*“Las précticas docentes en € marco de la crisis: innovacién, mutacion y reinvenciéon.”
Conferenciaa cargo de Mariana Maggio. Presenta: Mg. Mercedes Martin 3° Jornadas
sobre Las Préacticas Docentes en la Universidad Pablica. Méas informacién:
https:.//congresos.unlp.edu.ar/jpdup/ Disponible en: https.//youtu.be/wfZ3ij-IOK's
?“Lareflexién sobre las propias practicas de ensefianza’. Jorge Steiman. Taller realizado
en laUNRaf para estudiantes y docentes de la Licenciatura en Educacion. 8 de setiembre
de 2017. Disponible en: https://youtu.be/Y PjtO8KIUvY

?"LaDiversidad suma" Conferencia a cargo de Rebeca Anijovich. En e marco de las 27°
Jornadas | nternacionales de Educacion- 45° Feria Internacional del Libro de Buenos Aires,
abril de 2018. Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=R6t-MdM 1F24

* Nota

Durante el desarrollo de las clases, podran incluirse otras referencias bibliogréficas o documentos
de cétedra que formaran parte del Programa de la materia.
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